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Resumo

Esse trabalho relata uma pesquisa em andamento que, inicialmente, aponta uma experiéncia
de implantagdo de um Laboratorio de Ensino de Matematica (LEM) em duas escolas publicas
em MG; a partir dessa experiéncia se fez o questionamento: Quais sdo as contribuicdes do
LEM, na o6tica do docente, para os processos de ensino na escola publica? Assim, essa
pesquisa tem como finalidade apresentar concepcdes de LEM para o ensino fundamental com
objetivos e propostas que norteiem sua aplicabilidade e funcionalidade, além de permitir a
discussdo desse espago como possibilidade de formacdo continuada para os professores.
Foram elencados trabalhos na 4rea que tratam do entendimento sobre o LEM. Também
realizamos uma reunido com docentes de areas distintas que atuam no LEM, e entrevistas
somente com professores de Matematica. Nossa andlise pretende contemplar os aspectos
conceituais e praticos para, ao final, elaborar um material didatico que auxilie na formagao
docente para uso do LEM.

Palavras chave: laboratério de ensino de matemadtica, formacao docente, educacdo matematica.

1. Introducio

Para que se possa conhecer e entender o nosso interesse em pesquisar o tema proposto,
expomos brevemente a trajetdria profissional de uma Professora, autora principal dessa
proposta. Licenciada em Matematica e Fisica pela Pontificia Universidade Catolica-PUC-
Minas, curso esse que concluiu em 2004, desde o ano 2009 atua como docente efetiva da

Educacao do Municipio de Contagem, MG.

Atualmente, segundo o site oficial da Prefeitura” a Rede ¢ constituida de 70 escolas
que atendem 23.315 estudantes matriculados nos anos iniciais € 19.752 nos anos finais do
ensino fundamental. A organizacdo do ensino fundamental nessa rede de ensino se da por
ciclos de forma¢ao humana com a seguinte estrutura: 1° Ciclo (6, 7 e 8 anos), 2° Ciclo (9, 10 e

11 anos) e 3° Ciclo (12, 13 ¢ 14 anos).

! http://www.contagem.mg.gov.br/
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Nessa rede de ensino, a Professora leciona a disciplina Matematica para estudantes do
terceiro ano do segundo ciclo e no terceiro ciclo (6°. ao 9°. anos do ensino fundamental). A
inser¢do e a participagdo em cursos ofertados pelo Municipio com o propdsito de formagao de
professores possibilitaram a observagdo das necessidades apresentadas pelos estudantes do
ensino fundamental, atrelado as tendéncias educacionais sugeridas nos PCN” e baseado em
obras de autores como Jodo Pedro Ponte, Sergio Lorenzato, Kéatia Smole, que discutem o

ensino da matematica.

No periodo de 2007 a 2009, os profissionais da Escola VJFA, no Municipio de
Contagem elaboraram uma avaliagio diagnostica’, com a finalidade de reconhecer as
potencialidades e dificuldades dos estudantes. Baseados nos resultados dessa avaliacio
desenvolveram vérias discussoes e propostas de trabalho que possibilitaram a reflexdo sobre a
propria pratica, Segundo Costa e Oliveira (2011, pg.2), apds analisar os resultados desse
diagnostico, verificou-se:

A dificuldade dos estudantes em ler, escrever, ordenar e operar nimeros da classe
dos milhares ou superior, interpretar o enunciado de situagdes problemas, selecionar
informagdes e elaborar hipoteses para resolugdo destes. Observamos, também,
dificuldade dos educandos em lidar com a geometria e utilizar a linguagem e
simbologia propria da matematica. Acreditamos que os fatores supracitados
justificavam o desinteresse e indisciplina dos estudantes durante as aulas de
matematica. Somado a esta situacdo, o baixo indice da escola nas avalia¢des
sistémicas municipal (APROVA CONTAGEM) e nacional (SAEB - Prova Brasil)

levaram o coletivo de professores a repensar a proposta de ensino de matematica
adotada na escola.

Diante dessa situacdo, com intuito de minimizar as dificuldades e potencializar as
habilidades dos discentes, o coletivo de professores adotou metodologias de ensino
diversificadas que incentivavam a interag@o e a cooperagdo entre os estudantes no processo de
constru¢ao do conhecimento. Essa proposta culminou em 2010 na implantacdo do primeiro
Laboratoério de Ensino de Matematica (LEM) nessa escola piiblica de ensino fundamental®.
Em 2012, em continuidade da proposta nessa unidade escolar, participamos da implantagdo de

outro Laboratério na EMPHR, também no Municipio de Contagem.

Nesse ano de 2016, participamos em uma proposta aprovada pelo coletivo da escola EMPHR,

para o atendimento no LEM dos anos finais do primeiro ciclo (3°ano), todas as turmas do

2 PCN — Segundo o Inep Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo a referéncia basica para a elaboragdo das matrizes de referéncias.
Os PCNs foram elaborados para difundir os principios da reforma curricular e orientar os professores na busca de novas abordagens e
metodologias.

’A avaliagdo foi elaborada com base nos critérios apontados no PCN em relagdo as competéncias que se espera que os estudantes
desenvolvam até o final do 2° ciclo.

*Ns escola VIFA o Laboratério foi financiado pela empresa Arcor, pelo programa Minha Escola Cresce, que tinha como objetivo colaborar
com a ampliac¢do e inovacdo de ferramentas pedagogicas em comunidades escolares. www.institutoarcor.org.br/minhaescolacresce.
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terceiro e segundo ciclo do ensino fundamental. A proposta tem como objetivo expandir a
oferta do uso do LEM na escola, assim como poderd ampliar a atuagdo e discussdo sobre as

praticas para o ensino de matematica no laboratdrio.

Pretendemos entdo com essa pesquisa estudar e discutir a tematica do LEM e elaborar
uma proposta para os docentes com o objetivo de orientar a montagem de laboratorios e

problematizar o ensino nesse espaco.

A seguir serd apresentada uma reflexdo sobre a concepcdo que adotaremos para o
laboratério de matematica e também abordaremos a metodologia utilizada, bem como as

primeiras analises de nossa pesquisa e, por fim, nossas consideracdes finais.
2. Concepcoes sobre o LEM

No estudo de concepgdes e elaboragdes relativas ao laboratério de ensino de
matematica para o ensino fundamental com objetivos e propostas que norteiem sua
aplicabilidade e funcionalidade, além de permitir a discussao desse espago como possibilidade
de formacdo continua para o docente, estd em consonancia com apontamentos feitos por
autores, entre eles Lorezanto (2006), Ponte (2001) e D'Ambrosio (1996). Estes autores
ressaltam, e com eles concordamos, a importancia de analisarmos as metodologias de ensino
para fortalecer o processo de ensino aprendizagem em Matematica e a funcdo do professor

nesse contexto.

Nessa perspectiva, também Silva e Silva (2003) aponta que, nos ultimos dez anos,
pesquisadores da area da educagcdo matematica vém buscando procedimentos e recursos
didatico-pedagdgicos que viabilizem o ensino da mateméatica e minimizem as dificuldades
apresentadas pelos estudantes. E para tal sugere a implantacdo de laboratdrios de ensino de

matematica (LEM). Silva aponta que:

A busca por uma melhor qualidade de ensino tem evoluido diante de algumas
dificuldades enfrentadas por professores no ato do ensino e diante as dificuldades
dos alunos para aprenderem. Para vencer tais dificuldades, dentre outros
procedimentos pedagogicos, enquanto recursos didaticos surgem a necessidade de se
implantarem laboratorios de matematica em todos os niveis de ensino. (SILVA e

SILVA, p.1)

Anthony Orton (1996), também faz men¢ao ao uso do laboratorio com perspectiva de

auxilio ao ensino da matematica. Em sua obra traz apontamentos sobre a necessidade do
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docente refletir e aprimorar seus conhecimentos ¢ metodologias de ensino. Para tal defende
que a escola deve ter um lugar apropriado e com materialidade que permita a investigacdo e
explorar as questdes. Salienta que o docente tem um papel importante nesse espago, pois €
esse que direciona e auxilia o estudante remodelar e aprimorar o seu conhecimento. Nesse
sentido Orton cita que:
Mas se cremos que os alunos aprendem através de uma compreensdo propria do
mundo, devemos desejar que descubram as relagdes esséncias através da interagdo
com um entorno adequado. Assim podemos muito bem proporcionar um espago com
materiais e nesse espago conceber atividades e experiéncias que permitam a

exploragdo do material e das situagdes... Assim ¢é inevitdvel a intervencdo do
professor. (tradugdo nossa, pg.13,1996)

Em relacdo ao LEM, Lorenzato (2006) faz apontamentos sobre a importancia da
abordagem de atividades e utilizacdo do Laboratorio, assim como faz consideracdes sobre a
montagem, utilizacdo e materialidade. Nessa obra, o autor apresenta concepgdes que
embasam o uso metodologico do LEM onde defende a constitui¢do de uma materialidade
especifica para esse espaco, além de enfatizar a importancia da formacdo do professor e

convicgao para se utilizar e desenvolver atividades no LEM.

Ainda dentro dessa perspectiva de ensino e utilizagdo do LEM, Gongalves e Silva
(2003) trazem a ideia de que “Deve-se levar em conta que o componente experimental da
matematica ¢ diferente do de outras ciéncias, e esse espagco nao deve ser reduzido apenas as
atividades de laboratorios.” Entendemos que o Laboratorio de Ensino de Matematica pode
parecer, a primeira vista, como andlogo ao laboratério de Fisica e Quimica, onde se realizam
experimentos e se justificam as teorias. Ocorre que o LEM tem suas especificidades e elas
podem ir ao encontro da ideia trivial de laboratério como experimenta¢do, mas pode ir além,
se apresentando como um espago apropriado para praticas mais contextualizadas e
diferenciadas. Para Romero (2002, p. 03 apud Gongalves), existem alguns tipos de
laboratorios no ensino de matematica:

O Laboratério com material concreto.: consiste na elaboragdo dos conteudos da

classe por meio de manipulagdes de materiais tais como: metros, esquadro, solidos
geométricos e outros.

- O Laboratorio livre: consiste na apresentacdo de conteudos anteriores de maneira
livre por parte dos alunos e para cada caso busca-se relacionar as ideias com
conhecimentos novos.

- O Laboratorio experimental: consiste em que cada aluno, a partir de seus
conhecimentos prévios e com ajuda de novos materiais, busca obter resultados de
qualquer tipo sem seguir um relatorio.
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- O Laboratorio com Computador: consiste em utilizar algum tipo de software
,especial para que os alunos experimentem, descubram e explorem alguns contetidos
matematicos.

Para Lorenzato (2006), muitos laboratorios possuem diferentes propostas de
utilizagdo, umas mais tedricas, outras mais praticas, algumas em tecnologia da informagdo e
comunicagdo e outras ndo. Entretanto pondera que, independente da vertente que seja
direcionado o LEM, esse deve ser um espaco que permita a reflexdo da pratica e “que facilite

o aprimoramento da pratica pedagdgica”.

Esses apontamentos nos fazem refletir sobre a importancia do entendimento do LEM,
uma vez que para nos a ideia de laboratério vai além da experimentagdo, pois a proposta de
ensino ndo permeia somente a manipulacdo do material para reconstituir leis e fendmenos.
Aqui ela vai permear a concep¢do mais abrangente do estudar matematica que vem ao
encontro das ponderagdes feitas por Ponte (2009), em relacdo ao papel do aluno e do
professor perpassando pela ideia do experimentar, investigar, refletir, argumentar e criar elos.
Com esta perspectiva de aprendizagem, acreditamos que os estudantes poderdo estar mais

interessados e serdo mais capazes de entender e utilizar o conhecimento matematico.

Analisando o proposto pelos autores, atrelados aos relatos de nossos sujeitos durante a
pesquisa, consideramos que o LEM ¢ um espago Unico que pode abranger todas as
caracteristicas apontadas pelos autores estudados. Nesse aspecto, ressaltamos que entendemos
que o LEM pode se constituir como um espaco com recursos didaticos adequados que em
consonancia com a agdo do professor de planejar, intermediar e organizar o antes, o durante e
fim das atividades, proporcione um ambiente que permita ao discente ampliar suas ideias e
conhecimentos. Com isto, acreditamos que sua finalidade vai além da concepcdo de sua
materialidade e de um espago para guardar materiais. Também entendemos esse espaco como
formativo para o discente e docente. Nesse sentido Lorenzato, define que:

O LEM ¢ uma sala-ambiente para estruturar, organizar, planejar e fazer acontecer o
pensar matematico, ¢ um espago para facilitar, tanto ao aluno como ao professor,

questionar, conjecturar, procurar, experimentar, analisar e concluir, por fim,
aprender a aprender. (LORENZATO, 2006, p.7)

Assim consideramos, embasados nos autores ja& mencionados, que o LEM ¢ um espago
que permite ao professor explorar as potencialidades de seus estudantes para o ensino da
matematica, podendo ser uma oportunidade ao docente de repensar o seu fazer profissional no

que se refere a redimensionar a sua visdo sobre a matematica e suas perspectivas de ensino.
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3. A pesquisa

A metodologia adotada na pesquisa ¢ qualitativa. Nesse sentido, Bento (2012) nos
apresenta essa modalidade busca a compreensdo das percepcdes individuais do mundo,
proposta essa que dialoga com a finalidade da pesquisa. Ponderamos ainda que a pesquisa
qualitativa adotou a caracteristica de investigacao explicativa, que de acordo com Fiorentini e
Lorenzato (2009, p.70) ¢ uma metodologia onde o pesquisador “procura explicitar as causas
dos problemas ou fendmenos, isto é, busca o porqué das coisas”. Ainda segundo esses
autores, as pesquisas descritivas e explicativas podem envolver: “Levantamento bibliogréafico,
realizacdo de entrevistas, aplicacdo de questiondrios ou testes, ou até mesmo estudo de casos”.
Assim para delimitar a pesquisa utilizamos como metodologia a pesquisa qualitativa sendo
uma investigacdo explicativa apoiando nos recursos metodoldgicos da entrevista semi-

estruturada e levantamento bibliografico.

Os sujeitos de nossa pesquisa serdo docentes, do Municipio de Contagem, de
Matematica e de outras areas de conhecimento que utilizam o LEM com uma proposta
voltada para o ensino dessa disciplina. Entendemos que abranger esses dois grupos
diferenciados amplia nossas discussdes, pois estes poderdo ter objetivos e agdes também

diferenciadas neste espago. Vamos nos referir a eles usando nomes ficticios.

A pesquisa foi dividida em quatro momentos. O primeiro momento foi o
levantamento bibliografico sobre o uso e concep¢des de LEM. No segundo momento foi
realizada uma reunido conjunta com os profissionais licenciados em matematica e com
professores de areas diferenciadas que atuam no LEM (mesmo sendo de outras areas, ou
mesmo dos anos iniciais, utilizam o espago para ensino de matematica), em uma escola

publica no Municipio de Contagem, a fim de ouvirmos as consideracdes sobre esse espago.

No terceiro momento foram realizadas entrevistas apenas com os professores
licenciados em Matematica por ser a nossa area de interesse especifico. A entrevista abordou
questdes sobre o fazer do professor nesse espaco do LEM, a sua perspectiva e dificuldades de
atuar no laboratorio. As entrevistas foram gravadas e transcritas, assim como a reunido com

os docentes, e estdo sendo analisadas, considerando algumas categorias.

E em um quarto momento, elaboraremos e desenvolveremos uma proposta de ensino

no Laboratério dessa unidade escolar, de modo que possamos experienciar essa pratica
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diretamente. Dessa maneira acreditamos ser possivel produzir um manual, teoricamente

fundamentado, de uso e implantagdo do LEM para o professor do ensino fundamental.

4. Primeiras Analises

Sobre o levantamento bibliografico a maioria das pesquisas com as quais ja tivemos
contato apresenta uma visdo de laboratério no espago da universidade e sugerem sua
implantacdo e abordagem de atividades praticas ao professor do ensino fundamental. Também
essas pesquisas fazem um relato de uma pratica especifica com os discentes ou docentes;

analisam e sugerem o uso do LEM.

Em relacdo as primeiras analises de nossas entrevistas e da reunido com os
professores, elencamos algumas questdes que sao marcantes na fala dos docentes em relacao
ao trabalho no LEM. Nesse primeiro momento evidenciaremos questdes que para nds se
apresentaram como consenso na visdo desses profissionais sobre o uso do LEM e suas

aplicabilidades. Posteriormente abordaremos os pontos dissonantes.

Assim, sobre o laboratdrio, os professores enfatizam que o espago por si sO ja ¢
importante, pois agrega uma possibilidade de dimensionar a disciplina de forma diferente,
chama a atencdo dos alunos, dispde a uma maior escuta e curiosidade. Ressaltam ainda os
docentes que o uso de sua materialidade no LEM possibilita ampliar a visdo do estudante o
que viabiliza o trabalho com o concreto, auxiliando na abstragdo. Vejamos alguns

depoimentos:

Patricia (Matematica): As vezes uma coisa que eu ja fiz aqui e eu tento fazer na sala
de aula, ndo sai do mesmo jeito, eu tento; a organizagdo ¢ diferente de estar em sala
de aula ou estar aqui no laboratdrio; também tem essa questdo a diferenga, o espago
também manda. Aqui no laboratério a gente tem os materiais, o ambiente ¢ da
matematica. A sala de aula ¢ ambiente de todos os contetidos aqui ndo, aqui é o
nosso ambiente de matematica a gente vem para fazer matematica.

Beatriz (Portugués): E a primeira vez que uso esse espago para fazer um projeto, um
trabalho diferenciado. O que eu percebi: primeiro que os meninos vinham mais
satisfeitos para esse espago, ndo sei se porque ¢ um lugar diferente, preparado com
material, e tal, mas eles vinham felizes.

JORGE (Matematica): Quando vocé vem para ca e pega o concreto, eles terdo em
maos aquilo que a gente estd imaginando; entdo, a imaginagdo deles fica visivel, ndo
fica s6 aquela coisa na mente; eles poderdo pegar naquilo realmente que a gente ta
falando...Sai do abstrato e vem para o concreto.

Katia (Regente): ...Aqui tem o material; eu cheguei a pegar alguns materiais aqui e
levar para a sala de aula, mas aqui parece que ¢ mais magico, eles estdo em ambiente
diferente ai parece que eles se abrem mais para o aprendizado.

FELIPE (Matematica): ... Existe essa situa¢do de vocé trabalhar um contetido com o
menino no laboratorio diferente que na sala de aula, sala de aula ¢ bem mais teoria e
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laboratodrio a gente pode estar aplicando mais a pratica,.... Os materiais que estdo no
laboratério nem sempre tem em sala de aula; no laboratdrio ja tem o material para
gente, ja esta disponivel, tem as mesas, a disposi¢do da sala ¢é diferenciada.

Mariana (Regente):... As vezes coisas que eles ndo entendiam, ndo compreendiam,
por exemplo, o processo das quatro operagdes, para consolidar, quando a gente os
traz para c4, para o concreto...

Joana (Matematica): talvez na sala de aula vocé ndo consegue chamar a atengdo de
todos, de cem por cento dos alunos, mas num laboratdrio de matematica, talvez vocé
ndo consiga atingir aos cem por cento, mas os objetos, 0 espago consegue, 0 espaco
consegue.

Eduarda (Portugués): A propria organizagdo em mesas, a visualizagdo que o
professor tem, ¢ diferente da que o professor tem em sala. (Fragmentos de Relatdrio
da reunido e entrevistas, Mar¢o/2016).

Os entrevistados ponderaram que ¢ um espago que auxilia na mudanga de postura do

professor e proporciona uma maior aproximagao do professor com o aluno. Viabiliza ainda

que o discente seja protagonista na construcdo de seu conhecimento e interaja de forma

diferenciada com seus demais colegas.

Eduarda (Portugués): o laboratério de matematica eles gostam e gostam muito de vir
para ca e a possibilidade de trabalhar em grupos, ela ¢ interessante. E também como
a Beatriz falou, tem a questdo da sua proximidade com o aluno; eu acho que ele se
sente menos timido pra te chamar ali na mesa dele e te perguntar ou no grupo. Isso
aproxima a gente mais do aluno, rompe um pouco a barreira da timidez para te
perguntar.

Jorge (Matematica):...Entdo ele sente que vai criar, vai cortar, vai tirar aquela
situagdo comum da sala de aula. Talvez naquele momento ele sente uma liberdade
maior de aproximar de vocé professor e perguntar; até pela aproximacio fisica... E
um espago de oportunidade para o professor criar uma nova maneira de falar ao seu
educando; ¢ ¢ uma oportunidade para que o educando consiga ter uma visdo
diferente de aula... Tirou-me da zona de conforto de uma aula expositiva; entdo
modificou a minha pratica e modificou a minha maneira de ver o educando. Eu ndo
estou trazendo o conhecimento para ele; estou orientado nessa construgdo do
conhecimento. Entdo, como que isso ndo mexe com a gente? Vocé vé que vocé pode
ter uma pratica completamente diferente a partir dessa perspectiva.

Felipe (Matematica): Ele se sente mais acolhido. Ele se sente assim bem mais
proximo do conteudo que a gente vai trabalhar com ele... Se sente proximo do
professor também, parece que nao fica tdo timido como na sala de aula.

Beatriz (Portugués):...Fez com que o aluno saisse do seu lugar para resolver um
problema; coisa que ele ndo faz em sala de aula, porque em sala de aula o que a
gente costuma ver: o aluno, a maioria deles, esperando o tempo passar para ele ter
que fazer aquilo ali em outro espacgo depois; e aqui no laboratorio ndo; aqui ele se
virava para fazer... ia a outros grupos, conversava com os colegas.

Joana (Matematica): Sai dessa coisa que a gente td habituado o aluno senta, o
professor fica em pé, falando, falando, escrevendo no quadro e o aluno ta ali sendo o
captador de ideias. Entdo eu acho que o laboratério ¢ um momento que ele vai
participar mais. Eu como professora aprendi muito aqui no laboratdrio; eu sentava
nas mesas com os alunos, eu aprendi foi muito.

Eduarda (Portugués): outra coisa que eu achei como a Natalia falou, é que eu
comecei a pensar também a minha pratica. Nesse espaco o olhar da gente muda. O
professor v€ outras possibilidades no espago ¢ pensa também a sua pratica. E as
vezes tem alunos que vocé tem dificuldade em trabalhar, 14 no meio, em sala, junto
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dos outros e aqui as vezes ele se destaca e vocé se surpreende, fala nossa: mas ele da
conta de tudo isso? Isso muda o olhar da gente sobre ele na sala de aula e ele muda o
comportamento na sala de aula. Vocé comeca a valorizar mais, a incentivar mais a
participacdo dele. (Fragmentos de Relatorio da reunido e entrevistas, Mar¢o/2016).

Os sujeitos dessa pesquisa fizeram consideragdes que para atuar nesse espaco ¢
necessario que o professor esteja aberto ao novo, que este saia do papel de detentor do
conhecimento para auxiliar no conhecimento. Ponderaram a importancia da percep¢do do
docente em relagdo ao aluno, entendendo que esse tem duvidas. Sugeriram ainda que o
docente planeje, reorganize o seu tempo, pratique a aula que se vai ministrar € que esteja

aberto para dialogar com todos os profissionais envolvidos com as turmas.

Jorge (Matematica): o professor precisa ter disponibilidade, disponibilidade de
tempo e de querer fazer, porque vocé sai do seu da sua zona de conforto quando
vocé vem para um laboratério de matematica... E voc€, como profissional da area de
educagdo, vocé tem que estar com essa mente aberta para o educando te
surpreender... Eu preciso mexer no material para eu poder saber como os educandos
vao trabalhar com ele... Se eu ficar s6 no abstrato ¢ ndo trazer para o concreto como
eu vou cobrar o concreto deles?

Mariana (Regente): O atendimento ¢é trabalhoso, isso exige muito planejamento e
paciéncia, por parte professor. Ele tem que dominar o que ele esta fazendo porque se
ndo, ndo rende, e precisa querer, ¢ dialogar com o outro professor ¢ importante.

Eduarda (Portugués): A associagdo, ela existe e o que ¢ mais bacana é o menino
perceber essa associagdo, que o conhecimento ndo estd separadinho nas gavetas...
Entdo eu tenho que ter disponibilidade para buscar esse novo conhecimento e novas
descobertas...

Joana (Matematica): Aqui a ideia ¢ de sair do tradicional, s6 aula expositiva, da
corregdo do exercicio no quadro, dessa falagdo, s6 vocé fala, o aluno so escuta, s6
vocé ensina, s6 aluno aprende, ¢ isso.

Patricia (Matematica): Pedagogicamente seria ter mais encontro ou ter um maior
didlogo, do grupo de matematica da escola, pra gente sentar e falar entdo: o que a
gente propde esse ano, sentar quinzenalmente, mensalmente.

Natalia (Regente): o professor precisa ter disposigdo, criatividade, porque tem
muitos recursos, mas se ndo tiver criatividade...

(Fragmentos de Relatdrio da reunifo e entrevistas, Mar¢o/2016).

Em relacdo as dificuldades, de forma geral os docentes apontaram que uma das
maiores dificuldades foi entender o que fazer no espaco. Em seguida consideraram outras
questdes como conhecer os materiais, dificuldades para criar as aulas, e organizagdo para se

planejar essas aulas.

Jorge (Matematica): A maior dificuldade foi trabalhar sem conhecer o material
pedagdgico o qual eu estou utilizando.

Felipe (Matematica): E no inicio as dificuldades que eu tive 14 foi ver o que tinha
que fazer com os meninos, tentar fazer essa jungdo do que eu estava fazendo em sala
de aula com o laboratdrio. Estar preparando as aulas; ver o que o laboratdrio tinha.

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica
ISSN 2178-034X



\M' Educacdao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades
\\\\\\\\EN EM Sao Paulo - SP, 13 a 16 de julho de 2016
\\\\\ COMUNICAGAO CIENTIFICA

‘ncontro Nacional de Educagao Matematica

Patricia (Matematica): ...O material, o planejamento, que por mais que tenha na
internet ou a gente vé outros laboratorios, eu ainda acho que ¢ uma coisa nova, eu
entrei aqui na escola sem conhecer um espago desse. Entdo isso foi pra mim um
dificultador o planejamento das aulas. E a questdo da organizagdo com os demais
professores da escola O que podia ter pra ser melhor ¢ a formagdo do professor,
estrutura fisica ¢ muito mais facil de conseguir do que se ter uma formacdo pra
trabalhar com o diferente. O dificultador, isso na minha concepg¢éo, ¢ essa formacao
mesmo.

Mariana (Regente): olha, a dificuldade que eu coloco ¢ que o professor tem que
dominar o espago, as atividades...

(Fragmentos de Relatdrio da reunifo e entrevistas, Mar¢o/2016)

Os profissionais entrevistados ainda sugeriram que seria importante ter um material
especifico para o professor, que norteie a pratica do professor no LEM.

Natalia (Regente): Quando se vem para o laboratério de ensino de matematica vocé
pensa muito no concreto; e se vocé ndo traz uma apostila as vezes, vocé volta muito
para teoria.

Patricia (Matematica): se a gente conseguisse montar uma apostila e ainda pudesse
entregar para os alunos com as praticas, com as atividades para o sétimo para o
oitavo para cada ano do ciclo.

Eduarda (Portugués): Uma apostila? Se vocé tiver algum material as vezes ¢ melhor,
pois ai vocé pode adapta-los. O material seria interessante para o professor; daria pra
buscar novas possibilidades.

Felipe (matematica):...Deixar essa atividade montada; que essa atividade ficasse no
banco de atividades do laboratério; a Patricia estd fazendo muito isso 14, mas as
vezes isso fica perdido; ah e para 0 ano que vem? Ai eu vou sentar de novo ¢ montar
de novo as atividades do laboratorio... Deveriamos ter uma apostila com todas as
atividades.

Beatriz (Portugués):...Para mim, por exemplo, trabalhar com o novo, esse material ia
me deixar mais tranquila e segura; assim eu poderia a partir dai buscar outras coisas,
pois eu ja teria um norte. Eu tenho um norte ai sim o resto deixa comigo.

Heloisa (matematica): Facilita, norteia tudo ajuda.

(Fragmentos de Relatorio da reunido e entrevistas, Marg¢o/2016)

E fato que essas sdo as primeiras observacdes e que a analise serd categorizada e mais
detalhada futuramente, entretanto ja nos dé subsidios para ampliarmos e repensarmos as
aplicacdes e uso desse espago assim como possibilita a discussdo de seus beneficios e

dificuldades de uso em relagdo a pratica do professor.
5. Consideracoes finais

Embasados no levantamento bibliografico, nas analises inicias dos dados colhidos na
reunido e nas entrevistas, ¢ importante ressaltar que geralmente os professores nao passam por
uma formagdo que os auxilie no processo de implantacdo ou utilizagdo do espaco do LEM

para o ensino fundamental, o que pode ser verificado nos curriculos da formagao inicial.
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Nesse sentido, Lorenzato (2006, p.12) destaca que “na pratica escolar ¢ facilmente
constatavel que muitos professores ndo conhecem um LEM, outros rejeitam o uso de um
Laboratorio sem ter experimentado, e alguns o empregam mal”. Em relagdo a formacao, obras
como de Lorenzato (2006), Moreira (2007) e Ponte (2009) discutem a importancia da
formacdo do professor e os docentes entrevistados reafirmaram a necessidade de uma
formacdo especifica para ter éxito no LEM. Citam que para tal ¢ necessario planejar,
organizar e ter dominio do contetido no sentido de uma explicagdo propria para o ensino. Com
isso, espera-se que o aluno possa ter mais curiosidade e interesse, de modo que conheca a
matematica, compreenda sua organizagdo e usos, avangando no sentido de conjecturar e
generalizar.
Mariana (Regente): precisa planejar, aqui ¢ um espaco de aprendizagem e

como tal a gente precisa planejar as aulas aqui também. Os objetivos que eu quero
com aquele aluno, o que eu tenho que voltar, eu tenho que planejar.

Felipe (Matematica): ..E a gente precisa fazer, planejar, tentar buscar
outras solugdes eu vejo desse lado.

Jorge (Matematica): Eu preciso preparar antes e eu sO consigo planejar ela aqui no
laboratério, quando eu pego os materiais e ai vou fazendo as experimentagdes com
eles. (Fragmentos de Relatorio da reunido e entrevistas, Margo/2016).

Logo, se entendermos que esse espago se configura como uma metodologia e, para
além dessa concepgdo, em uma proposta de pratica pedagogica e de formagao docente que
auxilia o processo de ensino aprendizagem, torna-se essencial delinear uma concepg¢ao de
laboratério coesa em seus objetivos e que apresente possiveis contribuigdes para o processo
de ensino e aprendizagem, norteando o professor do ensino fundamental a implantar e
executar suas praticas nesse espaco demanda essa que ¢ apontada pelos docentes
entrevistados. E de acordo com Lorenzato (2006, p.10) “mais importante do que ter acesso
aos materiais ¢ saber utiliza-los corretamente, pois estes, como outros instrumentos [...]

exigem conhecimentos especificos de quem os utiliza”.

Consideramos que foi possivel observar nessas andlises iniciais, ja que a pesquisa esta
ainda em andamento, que o LEM ¢ considerado um espago diferenciado e com condigdes
especiais, podendo se constituir como um local apropriado e essencial para auxiliar o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas relevantes para o ensino de matematica. Também
concordamos com Lorenzato que “O bom desempenho de todo profissional depende também
dos ambientes e instrumentos disponiveis” (2006, pg.5) e acreditamos ser o LEM uma

importante possibilidade para isto.

XIl Encontro Nacional de Educagido Matematica 11
ISSN 2178-034X



\M' Educacdao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades

\\\\\I N I M Sao Paulo - SP, 13 a 16 de julho de 2016

\\\\\\\\ COMUNICAGAO CIENTIFICA

‘ncontro Nacional de Educagao Matematica
As abordagens iniciais que aqui apresentamos vém ao encontro da proposta dessa

pesquisa, uma vez que os professores conseguiram, em nossa visdo, descrever suas praticas,
falar de suas dificuldades e angustias em relacdo ao trabalho nesse espago e ainda apresentar
observagdes sobre o processo de ensino aprendizagem dos estudantes que frequentam o LEM.
A partir dessa andlise e elevando em consideragdo as pondera¢des de nossos entrevistados
acreditamos ser relevante para nossa pesquisa apresentar um breve estudo sobre a perspectiva
da matematica escolar, o uso do material concreto assim como o entendimento sobre esse

espaco de ensino.
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