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Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar algumas reflexdes desconstrutivas do uso dos
termos conhecimento e conhecimento etnomatemdtico numa pesquisa realizada em 2009-2013
num Centro de Ensino Médio (CEM) publico na cidade de Araguaina/TO, na qual
participaram alunos e professores deste CEM, que, mediante a¢des de investigacdo de praticas
socio-culturais, buscavam compreender e re-significar os conhecimentos construidos e
utilizados nestas praticas. Este trabalho fundamenta-se na Etnomatematica, especificamente
no que esta apresenta como possibilidades/implicagdes/acdes pedagdgicas. Para este processo
de problematizacdo, fizemos uso principalmente de alguns referenciais tedricos pertencentes
ao movimento pds-estrutural, em especial estudos sob influéncias foucaultiana e
wittgensteiniana. Os resultados e conclusdes, entendidos como movimentos sempre
inconclusos, pois sempre em constante desconstrucdo reflexiva, impele-nos a reconhecer que
o uso dos termos conhecimento e conhecimento etnomatemdtico ¢ mais do que uma
convengdo politica e simbolica, mas remete aos saberes e fazeres legitimados pelos sujeitos
nos seus respectivos contextos.

Palavras-chave: Etnomatematica; Investigacdo de Praticas Socio-culturais; Conhecimento e
Conhecimento Etnomatematico; Reflexao Desconstrutiva; Teorizagdes Pos-Estruturais.

1. Introducao

Sdo multiplos os enfoques tematicos presentes nas pesquisas contemporaneas em
Educacdo Matematica — formacdo de professores, curriculo, avaliagdo escolar, praticas
escolares e ndo escolares, historia e/ou filosofia da educacdo matematica, metodologias de
ensino e aprendizagem da matematica, dentre outras. O que ndo significa que possam ser
estudados de modo totalmente desconectado uns dos outros. Mantém pelo contrario,

interconexdes bastante complexas.

Outra caracteristica destas pesquisas ¢ a pluralidade de abordagens: historicas,

filosoficas, epistemologicas, fenomenologicas, etnogréaficas dentre outras. Por exemplo, com
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relacdo aos processos de ensino e aprendizagem, percebemos diferentes abordagens, seja no

sentido de propor/defender modelos, seja para desconstruir estes processos.

Mendes (2009), com uma abordagem socio-histérica da Matematica orientada para a
transversalidade e transdisciplinaridade desta disciplina, considera que uma das contribuigdes
da Educagdo Matematica para a formagdo de professores ¢ “(...) conduzir os envolvidos
[professores e futuros professores de matematica] a um ensino-aprendizagem mais
significativo e vinculado aos aspectos socio-historicos e culturais nos quais estdo inseridos”

(MENDES, 2009, pg. 16).

Miguel (2010) e Miguel et al. (2010), com uma perspectiva mais desconstrutiva,
apresenta em seus estudos (historicos e filoséficos da educagdo matematica) as problematicas
advindas do uso do construto prdaticas socioculturais como unidade focal de analise, e
também, mediante a realizagdo de praticas (in)disciplinares, busca desconstruir a matematica
como disciplina escolar e desconstruir a concepcao de educacio escolar como transmissao ou

apropriagdo individual de conhecimentos disciplinares.

Percebemos nas diferentes abordagens sobre os processos de ensino e aprendizagem
das matematicas uma preocupagdo com o0s aspectos histdricos, sociais e culturais dos
conhecimentos, aspectos estes presentes tanto na matematica académica — geralmente
concebida e apresentada como uma ciéncia absoluta, a-cultural e a-histérica —, quanto nas

demais etnomatematicas — matematicas praticadas em diferentes contextos.

Um dos campos de pesquisa da Educagdo Matemadtica que tem em sua base estas
preocupagdes ¢ o Programa Etnomatematica de Ubiratan D’ Ambrosio. Tendo como objeto de
estudo a compreensdo do processo de geracdo, organizacdo social e intelectual e difusdo do
conhecimento pela cultura (Knijnik, 2004, pg. 24), também tem como preocupacdo as
implicagdes pedagdgicas do conhecimento cultural. D’ Ambrosio (2005, pg. 27) apresenta a
Etnomatematica como “[...] um programa de pesquisa em histdria e filosofia da matematica,
com Obvias implicagdes pedagdgicas” e complementa esclarecendo que a proposta
pedagogica da etnomatematica “[...] ¢ fazer da matematica algo vivo, lidando com situagdes
reais no tempo [agora] e no espago [aqui]” (ibid., pg. 46). Vale salientar que esta preocupagao
com as contribui¢cdes pedagodgicas da Etnomatematica também ¢ compartilhada por outros
destacados autores da area. Ferreira (2009, p. 56), considera que talvez o mais importante

pilar da Etnomatematica ¢ sua a¢do pedagogica. Gerdes (2010, p. 147) apresenta como um
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dos desafios principais da Etnomatematica uma intervencao educacional que dé conta de fazer

a integragdo e a incorporacao entre a cultura e a histdria cultural e o patrimonio universal.

Assumindo estas preocupacgdes tanto da Educacdo Matematica quanto da
Etnomatematica, mais especificamente a compreensao da dimensdo pedagogica desta tltima,
em 2009-2013, foi desenvolvida uma pesquisa com enfoque etnomatematico que teve como
objetivo investigar e compreender como os alunos de uma turma de Ensino Médio de uma
escola publica da cidade de Araguaina/TO, mediante investigagdo de praticas socio-culturais
(fabricagdo de cadeiras de fibra, praticas artesanais, fabricacdo de cestas com jornal reciclado,
dentre outras), construiam conhecimento etnomatematico num didlogo simétrico com
conhecimento (matematico) escolar. Esta investigacdo de praticas socio-culturais e este
didlogo simétrico realizado em sala de aula se constituiram em ac¢des pedagogicas de um
projeto de extensdo realizado em 2011-2013, vinculado & pesquisa supracitada, cujas
experiéncias foram relatadas tanto no 4° Congresso Brasileiro de Etnomatematica, em 2012,

quanto no XI Encontro de Educa¢cdao Matematica, em 2013.

Como desdobramento desta pesquisa, atualmente, buscamos repensar este trabalho de
acdo pedagogica no campo da Etnomatematica sob a otica dos estudos curriculares. Deste
modo, o propdsito deste artigo ¢ apresentar algumas desconstrucdes iniciais de conhecimento
e conhecimento etnomatemdtico, termos constantemente utilizados em trabalhos anteriores
(FONSECA, 2012; FONSECA & ALVES, 2013), desconstrucdes estas ocorridas do contato
com novas discussdes tanto no campo das teorias do curriculo quanto no campo dos estudos

pos-estruturais.

2. A Etnomatematica e o rompimento do “feitico”: da necessidade de desconstrucoes

conceituais

Buscar compreender a Etnomatematica ¢ algo que produz diferentes percepgdes e
posicionamentos entre os pesquisadores etnomatematicos. D’Ambrosio (2004, pg. 45)
reconhece isto, ao afirmar que apesar de existir “(...) uma vertente da etnomatematica que
busca identificar manifestacdes matematicas nas culturas periféricas tomando como referéncia
a matematica ocidental, o Programa Etnomatematica tem como referéncias categorias proprias

de cada cultura (...)".

Porém, segundo Monteiro & Mendes (2011), existe um ponto de convergéncia entre os

diferentes estudos etnomatematicos: o questionamento da visdo universalista de saber, e mais
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especificamente da visdo unica, universal do conhecimento matematico escolar. Este
posicionamento de questionar a matematica académica como Unico conhecimento verdadeiro,
levou Vilela (2013) a apresentar sua hipotese filosofica de que a Etnomatematica se
constituiria na perspectiva ndo metafisica da matematica, pois, assim como correntes da
filosofia pods-guinada linguistica, negaria a existéncia de “esséncias” e de “fundamentos

ultimos” para o conhecimento.

No entanto, mesmo que a Etnomatematica busque explicitar em seu discurso uma
postura de rompimento com concepgdes metafisicas e positivistas de conhecimento,
considerando assim a existéncia de diferentes (etno)matematicas, para Miguel et al. (2010),
nos trabalhos deste programa, estas (etno)matematicas ainda sdo concebidas como um

conjunto fixo e preestabelecido de contetidos, saberes ou fazeres.

Entretanto, ainda que merecam ser aqui registradas as contribuigdes e a
originalidade de algumas pesquisas realizadas no interior desse programa,
também essas acabaram por ver, nas atividades, nas praticas e nos artefatos
humanos, matematicas concebidas como um conjunto fixo e preestabelecido
de conteudos, saberes ou fazeres tidos como "matematicos" em si e por si
mesmos ou, entdo, como um conjunto de grandes categorias de praticas
consideradas a priori como "matematicas", tais como: contar, medir, etc.
(MIGUEL et al., 2010, pg. 149)

Desta critica, que ndo intenta deslegitimar as pesquisas etnomatematicas, mas alertar
os pesquisadores deste campo para uma pratica de vigilancia mais acurada, poderiamos
considerar entdo que nas praticas de pesquisa etnomatematicas, ainda ndo se teria conseguido
romper totalmente com as tradicdes de compartimentagdo e disciplinarizagdo (escolar e
cientifico-académica) das diferentes culturas (ibid., pg. 150). Compreendemos que esta
constatagdo explicita algo que se assemelha a preocupag¢dao de D’ Ambrosio (2004, pg. 45) ao
dizer que o Programa Etnomatematica ndo deve tomar a matematica ocidental como
referéncia, quando da busca pela identificacdo de manifestacdes matematicas nas diferentes

culturas.

Como alternativa, Miguel et al. (2010) veem na filosofia do segundo Wittgenstein,
principalmente nos usos das palavras prdtica e atividade, uma possibilidade de lutar “(...)
contra o poder de ‘enfeiticamento’ disciplinar de ver as matematicas exclusivamente como
um conjunto fixo de conteudos conceituais tipicos (...)”, para dai entdo passar a vé-las “(...)
envolvidas em praticas socioculturais de qualquer natureza realizadas nos contextos de

diferentes atividades humanas (...)”. E deste modo, segundo os autores, que se podera
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constituir o ponto de inflexdo desconstrutivo relativo a concep¢des de matematica numa

perspectiva wittgensteiniana.

J4

Concluimos desta breve discussdo que ndo ¢ suficiente reconhecer a existéncia de
multiplas (etno)matematicas, que consequentemente produzem multiplas formas de conhecer
e significar o mundo. E preciso romper com a concepgio metafisica e positivista que nos
“seduz”, nos “enfeitica”. E, para romper com este “feitico”, precisamos buscar alternativas
que provoquem em nods certas desconstrugdes necessdrias — seja na filosofia do ultimo
Wittgenstein, seja na filosofia foucaultiana, ou outros movimentos caracteristicos da

contemporaneidade.

Disto, surgiu a necessidade de compreender melhor os usos que estamos fazendo em
nossas pesquisas dos termos conhecimento € conhecimento etnomatematico. Neste artigo, em
especifico, os usos destes termos quando da pesquisa realizada em 2009-2013, citada na

Introdugao.

3. Reflexao desconstrutiva dos termos conhecimento e conhecimento etnomatemadtico

na pesquisa (2009-2013)

Se utilizar de adjetivagdes como “matematica escolar/académica”, “matematica ndo-
escolar/ndo-académica”, “matemadtica da rua”, “matemadtica indigena”, dentre muitas outras,
ndo ¢ algo praticado especificamente pela Etnomatematica, mas ¢ utilizada em outros campos
como, por exemplo, o do curriculo e o da formagdo de professores (VILELA, 2013).
Reconhecendo estas diferentes (etno)matematicas, a Etnomatematica compreende que cada
grupo constréi seu proprio conhecimento. Esta compreensdo esta presente na defini¢dao
etimoldgica de etnomatematica, apresentada por Ubiratan D’ Ambrosio em praticamente todos
os seus trabalhos. Uma das mais completas, pois em seu enunciado estdo presentes os

conceitos de sobrevivéncia e transcendéncia, de comportamento e conhecimento, ¢ a seguinte:

Metodologicamente, esse programa reconhece que na sua aventura enquanto
espécie planetdria, o homem [...] tem seu comportamento alimentado pela
aquisicdo de conhecimento, de fazer(es) e de saber(es) que lhes permitem
sobreviver e transcender através de maneiras, de modos, de técnicas ou
mesmo de artes [techné ou tica] de explicar, de conhecer, de entender, de
lidar com, de conviver com [matema] a realidade natural e sociocultural
[etno] na qual ele, homem esté inserido.” (D’AMBROSIO, 2004, p. 46)

Diante desta definicdo, surge a seguinte questdo “Como e onde esta aquisicdo de

conhecimento se realiza?”, que se desdobra em outras questdes: No interior do proprio grupo
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ou nas interacdes de grupos distintos? De que maneira? Em momentos compartimentados no
tempo e no espago mediante algum método pedagdgico? Ou de forma livre, nas diferentes
praticas cotidianas do grupo?' Acreditamos que estas questdes sio necessarias de serem

refletidas pelos pesquisadores etnomatematicos.

Porém, no momento, uma questdo que necessitamos melhor compreender — talvez algo
anterior aquela primeira questdo — ¢: Reconhecendo que os diferentes grupos socio-culturais
produzem em suas praticas — igualmente soOcio-culturais, ¢ ndo somente técnicas ou
aplicacionistas® — alguma coisa, como poderei identifica-la: como conhecimento ou como

saber?

Entendemos a importincia de problematizar este tema, pois como estamos lidando a
todo momento em nossas pesquisas com a cultura do “outro”, estamos igualmente a todo
momento nos movimentando entre contextos culturas diversos — 0s nossos € os dos outros.
Neste movimento, ¢ dificil ndo nos depararmos com a utilizagdo de classificagdes ou
adjetivagdes como conhecimento ocidental, conhecimento ndo-ocidental, conhecimento/saber
escolar, conhecimento/saber ndo-escolar, conhecimento/saber matematico académico,
conhecimento etnomatematico. E nestas classificacdes, sempre corremos o risco de

dicotomizar e hierarquizar, propositalmente ou ndo, as diferentes produgdes de significados.

Monteiro & Mendes (2011), ao constatarem o uso de novas expressdes/denominagdes
por grupos minoritarios — uso da expressao “matematica indigena”, por exemplo — no sentido
de contrapor a matematica ocidental, elas reconhecem que estas estratégias classificatorias
possuem um carater politico e simbdlico. Reconhecemos que este carater também se aplica as
demais dicotomizagdes existentes no campo da educagdo e da educacdo matemadtica —
inclusive entre os termos conhecimento e saber —, o que Vilela (2013) identificou em seu

estudo como “expressdes bipolares”.

Nao estamos aqui objetivando romper com os usos destas adjetivagdes, mas sim, numa
atitude reflexivo-desconstrutiva, compreender o uso que estamos a fazer em nosso trabalho
destas, principalmente dos termos conhecimento e conhecimento etnomatematico, além de

outras adjetivacdes empregadas a palavra conhecimento.

! Interessante, no sentido destas questdes, a diferenga entre ensino e educagdo postulada por Santos (1989) e que
Scandiuzzi (2007, pg. 68) apresenta em seu artigo Formar Professores Indigenas: um caminho a ser feito.
? No sentido de serem meras aplicagdes dos contetidos escolares/académicos.
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Um primeiro passo no sentido desta compreensdo seria desvelar a existéncia no meio
académico/cientifico da veiculagdo de um discurso hegemodnico (modernista e positivista)
naturalizado que enuncia que os representantes da comunidade académica/cientifica
113 : : . ’ . ~
produzem ‘“conhecimento sistematizado”, de modo que aquilo que os outros — nao

pertencentes a esta comunidade — (re)produzem, se configura apenas como saber popular,

como saber cotidiano, portanto ndo sistematizado.

Ao tratar sobre os objetos do discurso de Foucault’, Vilela & Mendes (2011, pg. 19),
citando Araujo (2007), vao reconhecer que existem dominios em que determinados objetos
assumem status cientifico e outros ndo’. Também no sentido de defender o conhecimento
sistematizado como preferencial em detrimentos de outros, temos nas teorias curriculares a
pedagogia critico-social dos contetidos, representada por Demerval Saviani e José Carlos
Libaneo, defendendo: que os conhecimentos académicos sdo os instrumentos que permitem o
processo onde o conhecimento parte da pratica social e para ela retorna; a centralidade dos
contetidos na escola, considerando importante os conhecimentos sistematizados (LOPES &

MACEDO, 2011, pg. 87-90).

No entanto, este “conhecimento sistematizado” trata-se de algo validado por um
conjunto de regras inventadas por esta mesma comunidade ao longo da histéria da ciéncia,
conhecido como método cientifico. Alves-Mazzotti & Gewandsznajder (2004, pg. 11), ao
apresentarem o positivismo 16gico e algumas criticas a este movimento, dizem que para o
positivismo, a Logica e a Matematica “(...) seriam validas porque estabelecem as regras da
linguagem, constituindo-se em um conhecimento a priori, ou seja, independente da
experiéncia”. Como entdo as demais formas de conhecer e (re)significar o mundo poderiam
participar de um jogo discursivo — cujas regras sdo estabelecidas unilateralmente —, no sentido
de serem reconhecidas como outras formas de verdade “igualmente™ validas? O que no
momento interessa desta questdo € entendé-la no espago escolar, mais especificamente sobre
quais as possibilidades alternativas de agdes pedagdgicas que superem esta participagdo

desigual.

> FOUCAULT, M. 4 arqueologia do saber. Trad. Miguel Serras Ferreira. Coimbra: Almedina, 2005.

* E interessante no trabalho de Vilela e Mendes (2011) a apresentagdo das autoras sobre diferentes situagdes na
tradigdo filosofica que defendem diferentes posigdes da linguagem na teoria do conhecimento: modelos
filosoficos em que a linguagem possui uma fungéo secundaria na relagéo entre o sujeito que conhece e o objeto
desse conhecimento (dentre elas a concepgdo platonica de matematica); perspectivas da filosofia contemporanea,
em que a linguagem € o proprio objeto de investigagdo (caso da filosofia do segundo Wittgenstein).

° O termo “igualmente” estd empregado aqui ndo no sentido de “tornar igual”, mas sim de que as diferentes
maneiras de conhecer e (re)significar o mundo possam ser compreendidas como validas em seus respectivos
contextos, sem a necessidade de sobreposigdo ou substituig¢do.
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Entdo, ¢ importante repensar uma concepg¢ao de pratica (matematica) escolar, como
ela se apresenta contemporaneamente, ou seja, como pratica onde predomina (quase)
exclusivamente um processo de ensino e aprendizagem norteado pela transmissdo ou
(re)constru¢ao de um Unico conhecimento valido, o conhecimento sistematizado, promovido
numa Unica dire¢do, professor — alunos. Deste modo, poderemos nos movimentar para outras
possibilidades, sendo uma delas a possibilidade da escola, mais especificamente a sala de
aula, se constituir num espago de encontro de diferentes modos de significagdo presentes nos

diferentes contextos.

Foi neste sentido que realizamos, em 2011-2013, um trabalho de -carater
etnomatematico juntamente a alunos e professores de uma escola publica, cuja acgdo
pedagbdgica consistiu na investigagdo de praticas socio-culturais pelos alunos. No
desenvolvimento deste trabalho e na sua divulgacdo em congressos nacionais, fizemos uso
dos termos conhecimentos e conhecimentos etnomatematicos, dentre outras adjetivacdes do

termo conhecimento.

Compreendemos que os diferentes modos de (re)significagdo sdo validados nos
contextos em que sdo produzidos e utilizados. No entanto, acreditamos num possivel
movimento destes diferentes modos, que permite transitarem por diferentes contextos. Vale
salientar que este movimento ndo se configura como aquele processo de transposi¢cdo didatica
descrito por Chevallard, pois, no que concerne ao projeto de extensdo (2011-2013), ndo se
intentou transformar os conhecimentos produzidos e utilizados nas praticas socio-culturais
investigadas pelos alunos no sentido de adapta-los e torna-los aptos enquanto objeto de ensino
— como define Chevallard (1991) —, pois ndo se intentou ensinar estes conhecimentos da
forma como sdo utilizados em seus respectivos contextos. As transformagdes ocorridas se
deram mediante um processo de pedagogizacdo destes conhecimentos — remetendo ao
processo de reconceptualizacdo de Bernstein, discutido por Lopes & Macedo (2011, pg. 99-
104) —, pois alguns elementos destes conhecimentos foram selecionados e outros suprimidos,
além de que outros elementos pedagdgicos foram acrescentados a releitura das praticas

investigadas.

Nao pretendemos propor que os conhecimentos ndo-escolares, produzidos e utilizados
nas praticas socio-culturais investigadas pelos alunos no projeto de extensdo (2011-2013)
necessitem passar por um processo de escolarizacdo, serem submetidos a algum tipo de

método cientifico-pedagdgico, no sentido de serem incorporados/reconhecidos como
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conhecimentos escolares. Da mesma forma observamos que os conhecimentos escolares
muitas vezes ndo sao validados nas diferentes praticas socio-culturais, apesar das inimeras

estratégias oficiais/juridicas onde os usos dos conhecimentos escolares/cientificos sao

. ~ 6
impostos para contextos ndo-escolares’.

Ao desvelar o discurso hegemodnico naturalizado de “conhecimento sistematizado” e
de repensar a concep¢do de pratica (matemadtica) escolar, outro passo neste movimento
reflexivo-desconstrutivo seria apresentar algumas concepg¢des de conhecimento e saber
(positivistas a poés-estruturalistas), concepcdes estas que orientam posturas e praticas de
pesquisa, para entdo esclarecer, principalmente para nés mesmos, de qual concepgdo nos
aproximamos quando referenciamos as diferentes produgdes de significado em nossa
pesquisa. Pela impossibilidade de fazé-lo neste artigo, considerando as reflexdes
desconstrutivas iniciais realizadas até aqui, continuaremos adotando em nossas pesquisas o
termo conhecimento para identificar o conjunto dos saberes e fazeres produzidos e utilizados
numa determinada pratica socio-cultural, conhecimentos estes que ndo se configuram
simplesmente como produto de uma a¢do corporal ou cognitiva de um individuo sobre um
objeto, mas que se constituiram so6cio-historico-culturalmente. De acordo com Vilela &
Mendes (2011, pg. 20) o sujeito em determinada pratica discursiva “(...) ndo ¢ aquele que
produz o saber, mas, antes, ¢ produzido no interior de saberes que sdo constituidos e
transformados em redes discursivas (...)”. Compreendemos, portanto, que os diferentes
contextos, as diferentes praticas socio-culturais sdo constituintes dos sujeitos, o que nao
significa que ndo haja espago para as micro-mudancas, para a criatividade que pode

transformar alguns aspectos destas/nestas praticas.

Quanto as adjetivagdes da palavra conhecimento, que fazemos uso em nossa pesquisa,
tém a finalidade de indicar o contexto “original” ou “principal” onde o conhecimento ¢
(re)construido e utilizado: se na escola, conhecimento ((etno)matemadtico) escolar; se nas
praticas socio-culturais presentes em contextos ndo-escolares, conhecimento etnomatemdtico
ou conhecimento ndo-escolar. O uso da expressdo conhecimento etnomatemdtico seria
empregado de modo geral, no sentido de indicar aquela parte do conhecimento compreendida

como as producdes de significados dos saberes e fazeres matematicos em diferentes

® Um caso exemplar foi a Revolta do Quebra-Quilos ocorrida na Regido Nordeste do Brasil, em 1874-1875,
movimento popular contra a imposigdo do sistema métrico decimal francés, onde Scandiuzzi (1999) analisa este
acontecimento no que tange as taticas utilizadas pelos comerciantes e feirantes.
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contextos. Obviamente que este uso requer considerar as criticas/cuidados (apresentadas no

item 2) que devemos assumir enquanto pesquisadores etnomatematicos.
4. Consideracoes parciais

A reflexdo desconstrutiva realizada neste artigo responde a uma necessidade de
problematizar alguns usos conceituais que fazemos em nossas pesquisas, que geralmente
consideramos como naturais, mas que na realidade foram em algum momento naturalizados
por discursos tornados hegemonicos no campo da educacdo e da educacdo matematica, e
incorporados por nds, enquanto pesquisadores. Para isto, investimos em duas questdes:
desvelar um discurso hegemodnico naturalizado de “conhecimento sistematizado”; repensar a
concepgdo de pratica (matematica) escolar. Uma terceira questdo igualmente importante, que

foi indicada, porém ndo tratada neste artigo ¢ relativa as concepgdes de conhecimento e saber.

Cada vez mais nos convencemos que os conhecimentos etnomatematicos construidos e
utilizados nas diferentes praticas socio-culturais representa para os sujeitos destas praticas um
conhecimento legitimo. Igualmente legitimo sdo as agdes pedagogicas que, mediante
investigacdo destes conhecimentos pelos alunos, podem contribuir para outras
(re)significagcdes das praticas cotidianas, as quais alunos e professores interagem direta ou

indiretamente.

Porém, esta legitimidade ndo exime nossas agdes pedagdgicas, orientadas pela
Etnomatematica, de uma constante vigilancia de nossas atitudes/praticas de pesquisa que
podem facilmente ser/estar “enfeitigadas” por uma concepcdo metafisica e positivista de

compartimentagdo e disciplinariza¢do dos conhecimentos culturais.

Por ultimo, vale informar que estas e outras questdes referentes a pesquisa realizada
em 2009-2013 estdo no momento sendo tratadas na tese doutoral, que busca fazer uma
discussdo dos processos de (re)significacdo dos conhecimentos etnomatematicos produzidos e
utilizados nas praticas sécio-culturais investigadas pelos alunos, a partir das ferramentas
conceituais de analise provenientes das teorias curriculares, principalmente das teorizagdes

pos-criticas ou pos-estruturalistas.

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica

ISSN 2178-034X



I = IVI I Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades

\
Sociedade Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 ‘ \
Brasileiraﬂde \ \
oucagho. COMUNICAGAO CIENTIFICA \\\\\

Encontro Nacional de Educagao Matematic

5. Agradecimentos

Agradeco imensamente pelos didlogos, revisdo textual e consideragdes da Profa. Dra.
Jackeline Rodrigues Mendes, que contribuiram significativamente para uma melhor

compreensdo tedrica principalmente no que concerne as teorizagdes pds-estruturalistas.

6. Referéncias

ALVES-MAZZOTTI, A. ].; GEWANDSZNAJDER, F. O método nas ciéncias naturais e
sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. 2 ed. 4 reimp. S@o Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2004. (1 ed. 1999)

CHEVALLARD, Y. La Transposition Didactique: du savoir savant au savoir enseigné.
Grenoble, La Pensée Sauvage, 1991.

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica e Educagao. In: KNIINIK, G.; WANDERER, F.;
OLIVEIRA, C. J. (orgs.) Etnomatematica: curriculo e formagdo de professores. Santa Cruz
do Sul: EDUNISC, 2004. p. 39-52.

. Etnomatematica: elo entre as tradicdes e a modernidade. 2 ed. 2 reimp.
Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

FERREIRA, E. S. “Desencantamento do Mundo”: estaria a Etnomatematica contribuindo para
ele?. In: FANTINATO, M. C. C. B. (org.). Etnomatematica: novos desafios tedricos e
pedagogicos. Niteroi: Editora da UFF, 2009. p. 53-58.

FONSECA, A. Etnomatematica num Projeto Interdisciplinar. In: CONGRESSO
BRASILEIRO DE ETNOMATEMATICA: CULTURA, EDUCACAO MATEMATICA E
ESCOLA, 4°, 2012, Belém/PA. Anais... Belém/PA: Associagdo Brasileira de
Etnomatematica, 2012. p. 3.

FONSECA, A.; ALVES, W. D. Etnomatem:aitica e Releitura do Cotidiano. In:
ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO MATEMATICA (ENEM), XI., 2013,
Curitiba/PR. Anais do XI ENEM: Educagdo Matematica: retrospectivas e perspectivas (CD).
Guarapuava/PR: Sociedade Brasileira de Educacao Matematica/Regional Parana, 2013.

GERDES, P. Geometria dos Trancados Bora na Amazonia Peruana. Sao Paulo: Editora
Livraria da Fisica, 2010.

KNIINIK, G. Itinerarios da Etnomatematica: questdes e desafios sobre o cultural, o social e o
politico na educacdo matematica. In: KNIINIK, G.; WANDERER, F.; OLIVEIRA, C. J.

XIl Encontro Nacional de Educagido Matematica 11
ISSN 2178-034X



“-

M’ Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades =\/
\\\\\EN EM S3o Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016

\ Soc‘iet‘:lad(
\\\\\\\\ COMUNICAGAO CIENTIFICA B eaas

‘ncontro Nacional de Educagdo Matematica Matematic

(orgs.) Etnomatematica: curriculo e formagdo de professores. Santa Cruz do Sul: EDUNISC,
2004. p. 19-38.

LOPES, A. C.; MACEDO, E. Teorias de Curriculo. Sao Paulo: Cortez, 2011.

MENDES, 1. A. Matematica e investigacdo em sala de aula: tecendo redes cognitivas na
aprendizagem. 2 ed. S3o Paulo: Livraria da Fisica, 20009.

MIGUEL, A. Percursos Indisciplinares na Atividade de Pesquisa em Historia (da Educagao
Matematica): entre jogos discursivos como praticas e praticas como jogos discursivos. Rio
Claro/SP: Boletim de Educacao Matematica, v. 23, n° 35A, pp. 1-57, abril 2010. Disponivel
em <http://www.redalyc.org/articulo.0a?1d=291221892003>. Acesso em 23 de fevereiro de
2016. ISSN 0103-636X.

MIGUEL, A.; VILELA, E. S.; MOURA, A. R. L. Desconstruindo a matematica escolar sob
uma perspectiva pés-metafisica de educagdo. Zetetiké FE-Unicamp, Campinas, v. 18, p.
129-206, nimero tematico 2010.

MONTEIRO, A.; MENDES, J. R. Précticas sociales y organizacion curricular: cuestiones y
desafios. Revista Educacion y Pedagogia, v. 23, n. 59, p. 37-46, enero-abril 2011.

SCANDIUZZI, P. P. Taticas do Povo Brasileiro: a Revolta do Quebra-Quilos continua. In:
III Seminario de Historia de Matematica, 1999, Vitoria - ES. Anais do III Seminario de
Histéria de Matematica, 1999. p. 52-53.

Formar professores indigenas: um caminho a ser feito. In:
GRANVILLE, M. A. Teorias e praticas na formaciao de professores. Campinas: Papirus,
2007. p. 67-78.

VILELA, D. S.; MENDES, J. R. A linguagem como eixo da pesquisa em educacdo
matematica: contribui¢des da filosofia e dos estudos do discurso. Revista Zetetiké -
FE/Unicamp, v. 19, n. 36, p. 7-25, jul/dez 2011.

VILELA, D. S. Usos e jogos de linguagem na matematica: didlogo entre filosofia e
educagdo matematica. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2013.

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica

ISSN 2178-034X



