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Resumo:

Este trabalho traz resultados parciais, de uma pesquisa que estuda o uso de diferentes
contextualizagdes nas atividades presentes nos livros didaticos e nas provas das avaliagdes de
sistema. Aqui estamos comparando o livro didatico mais adotado no Brasil, com a prova do
ENEM. Para classificarmos as atividades, estamos usando as trés formas de contextualizagao
definidas por Skovsmose: puramente matematica, semirrealidade e realidade. Nossa andlise
mostra que o livro didatico apresenta uma concentracdo na contextualizacdo puramente
matematica. Por sua vez, as questdes do ENEM, em quase em sua totalidade, estdo
contextualizadas na semirrealidade. Percebe-se, assim, uma distingdo na forma de
contextualizacdo entre as atividades do livro e da prova do ENEM.

Palavras-chave: Livro Didatico, Matriz do ENEM; Prova de Matematica do ENEM;
Contextualizacdo de atividades.

1. Introduciao

Este trabalho ¢ a parte de uma pesquisa na qual analisamos os livros didaticos de
Matematica selecionados pelo PNLD (Plano Nacional do Livro Didético) 2015, e as provas de
avaliagdo de sistema, em particular o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), em relagao
ao contexto utilizado nas atividades. Parte dos resultados foi apresentada em Lana e Carrido
(2015), nele ao analisar os contextos das atividades contidas no livro didatico, comparando
com o que ¢ proposto nos documentos curriculares nacionais, em particular, PCNEM
(Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio) e PCN+ (Parametros Curriculares

Nacionais +).

Neste trabalho, vamos comparar a contextualiza¢do utilizada nas atividades contidas

no livro didatico e das questdes das provas do ENEM no periodo entre 2012 e 2015.
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Analisaremos também, as Matrizes de Referéncia do ENEM com relacdo as competéncias de

area e as habilidades indicadas para a prova.

A importancia das atividades contextualizadas ¢ indiscutivel, como se pode ver nos
documentos curriculares nacionais. Segundo eles o ensino de matemadtica deve explorar
atividades contextualizadas, favorecendo a interdisciplinaridade, permitindo conexdes com
diversos campos e conceitos que vao além da Matematica em si (BRASIL, 1999; BRASIL,
2014), pois podendo modelar em outras areas de conhecimento (BRASIL, 2000).

Aqui vamos abordar apenas os capitulos do livro que trabalham com o conceito de
funcdo, esta escolha foi feita, pois, além de desenvolver importantes habilidades nos alunos,
possibilitam conexdes com outras areas de conhecimento, além de dominarem grande parte

dos livros do 1° ano do Ensino Médio (BRASIL, 1999).

o

Os livros analisados em nossa pesquisa foram: 1° - Matematica: Contexto &
Aplicacdes de Luiz Roberto Dante; 2° - Matematica — Ciéncia e Aplicacdes de Gelson lezzi et
al; 3° - Matematica — Ensino médio de Katia Stocco Smole e Maria Ignez Diniz (BRASIL,
2014). Neste trabalho, devido ao limite de espaco, apresentaremos a analise de apenas um dos
livros, que ¢ Matematica: Contexto & Aplicagdes. Essa escolha se deve ao fato de este livro
ser, segundo o site do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do), o livro

mais distribuido pelo PNLD 2015(ensino médio publico).

O objetivo deste artigo € observar se o livro didatico estd de acordo com as matrizes
ENEM e, principalmente, se a forma de contextualizacdo utilizada nas atividades do livro esté

de acordo com as questdes das provas.

Uma das implicagdes deste trabalho ¢ promover uma reflexdo sobre a utilizagcdo do
livro didatico na preparacdo dos alunos para a prova do ENEM. Podendo contribuir para
orientar os trabalhos dos professores e alunos que buscam sua melhor preparacdo para essa

prova.

A anédlise do livro didatico ¢ importante devido a inegével influéncia que ele tem nas
aulas de Matematica. Concordamos com Brasil (2015), que afirma que “o livro ¢ portador de
escolhas sobre: o saber a ser estudado; os métodos adotados para que o aluno consiga
aprendé-lo mais eficazmente; e a organizagdo dos contetidos ao longo dos anos de

escolaridade” (BRASIL, 2014, p. 11). Além disso, o livro didatico ndo deve ser dominante
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nesse processo de ensino aprendizagem, o documento indica também, que o professor deve ir

além, ndo ficando restrito ao livro didatico adotado por ele, ou pela escola (BRASIL, 2014).

Vamos inicialmente apresentar a ideia de cendrios de investigacdo, proposto por
Skovsmose, dividida em paradigma do exercicio e cendario para investigacdo; ¢ a ideia de
tarefas abertas ou fechadas apresentadas por Ponte (2010). Na secdo seguinte descrevemos 0s

tipos de contextos utilizados de Skovsmose (2000) para classifica¢do das atividades.

Descreveremos primeiro as matrizes do ENEM e, em seguida o livro analisado,
fazendo a apresentagdo e distribui¢do das atividades por contexto, faremos o mesmo para a
prova do ENEM, por fim, faremos uma comparacdo com as habilidades exigidas na matriz

com o livro didatico.

2. Cenarios

Na sala de aula, existem infinitas possibilidades para o trabalho do professor. Pode-se
utilizar desde uma educacdo mais tradicional, focado no modo de expor os conteudos
matematicos, at¢é uma aula mais inovadora, baseada na modelagem, na investigacdo,
utilizando, por exemplo, a resolucdo de problemas ou TIC’s. Mas essas formas de ensino sao
pouco utilizadas pelos professores em sala de aula. Segundo Ponte et al,

Em geral, o ensino da Matematica presta pouca atengdo aos aspectos mais avancgados
da actividade matematica tais como a formulagdo e resolucdo de problemas, a

formulagdo e teste de conjecturas, a realizagdo de investigagdes ¢ de demonstra¢des
matematicas, e a argumentacdo e critica dos resultados obtidos. (PONTE et al, 1995,

p-2).
Isso ocorre mesmo estando estes aspectos presentes nas sugestdes apresentadas nos

documentos curriculares nacionais.

Para Ponte (2010), sdo de quatro as tarefas observadas em sala de aula: exercicio,
exploragdo, problema, investigacdo. O autor classifica estas tarefas conforme a sua estrutura e
complexidade. Nas quatro tarefas apresentadas, a estrutura pode ser aberta ou fechada; e
conforme a sua complexidade, elevada ou reduzida.

(...) os exercicios sdo tarefas de complexidade reduzida e estrutura fechada; os
problemas sdo tarefas também fechadas e com elevada complexidade; as
investigagdes t€ém um grau de complexidade elevado e uma estrutura aberta; e,

finalmente, as tarefas de explora¢do sdo também abertas mas relativamente pouco
complexas. (PONTE, 2010, p.9)
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Para Skovsmose (2000) o trabalho realizado em sala de aula pode ser divido em dois
casos: o paradigma do exercicio e o cenario de investigacdo. No paradigma do exercicio, em
geral, o aluno ao resolver a atividade ja observou o professor, ou um exemplo do livro, que
orienta a resolugdo da mesma, ou seja, ele ja sabe de antemao como ocorre todo o processo
para a resolugdo desta, sendo assim desenvolve-se um aprendizado mecanico (SKOVSMOSE,
2000). A aula tradicional se enquadra no paradigma do exercicio, tendo uma estrutura

fechada, conforme a define Ponte (2010).

Nessa perspectiva o exercicio tem uma estrutura fixa, sendo apresentado apos a
exposicao do contetido e dos exemplos, como exercicios de fixac¢do, além disso, como aponta

Skovsmose (2000)

Os exercicios sdo formulados por uma autoridade externa a sala de aula. Isso
significa que a justificagdo da relevancia dos exercicios ndo ¢ parte da aula de
matematica em si mesma. Além disso, a premissa central do paradigma do exercicio
¢ que existe uma, e somente uma resposta correcta. (SKOVSMOSE, 2000, p.1).

O cenério investigativo, por outro lado, tem uma estrutura aberta. Skovsmose (2000,

p.1) descreve que no cendrio investigativo, “os alunos sd3o convidados a se envolverem em
processor de exploragdo e argumentacdo justificada”. Para Ponte (2010)

(...) “investigar” consiste em procurar compreender algo de modo aprofundado,

tentar encontrar solu¢cdes adequadas para os problemas com que nos deparamos.

Trata-se de uma capacidade de primeira importancia para todos os cidaddos, que

deve permear todo o trabalho da escola, tanto dos alunos como dos professores.
(PONTE, 2010, p.3)

As atividades investigativas ¢ um processo que podem envolver os sujeitos nela
presentes, “ndo s6 para o matematico, mas também para o professor e o aluno” (PONTE,
2010, p.2), e essas atividades “constituem uma oportunidade de promover, junto dos alunos,
processos matemadticos caracteristicos amiide esquecidos no processo de ensino-

aprendizagem” (PONTE et al, 1995).

Podemos observar que os papeis de professor e alunos nesses cenarios sdo distintos.
No paradigma do exercicio, com uma estrutura fechada, o professor tem tudo sob o seu
controle. J4 no cendrio investigativo, com uma estrutura aberta, o professor e aluno trabalham
de forma igualitaria e juntos, tendo este aluno um papel central (LANA E CARRIAO, 2015).
Além disso, as atividades investigativas, na perspectiva de Ponte e seu grupo:

(...) sdo indispensaveis para fornecer uma visdo completa da Matematica, uma vez
que sdo uma parte essencial da actividade matematica; estimulam o tipo de

Xl Encontro Nacional de Educagao Matematica

ISSN 2178-034X



- .
< &
I = m i Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades @ j\l
Sociedade Séao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 \\
BrasileiraNde \ \
acagd COMUNICAGAO CIENTIFICA \\\\
Encontro Nacional de Educagao Matematic

participacdo do aluno necessaria para que ocorra aprendizagem significativa;
fornecem pontos de entrada multiplos para alunos com diferentes niveis de
competéncia; estimulam um modo holistico de pensamento, relacionando muitos
topicos, condigdo essencial para o raciocinio matematico significativo (PONTE et al,
2008, p.2).

3. Contextos

Utilizaremos para classificacdo das atividades do livro didatico de Matematica, as
categorias adotadas por Skovsmose (2000). Para ele as atividades podem ter trés tipos de
contexto: matematica pura, semirrealidade, realidade. Para Skovsmose (2000, p.7) no
contexto da matemadtica pura as “questdes e actividades matematicas podem se referir a
matematica e somente a ela”. Ja o contexto da semirrealidade, “ndo se trata de uma realidade
‘de fato’ observada, mas de uma realidade construida”. No contexto da realidade, os “alunos e

professores podem trabalhar com tarefas com referéncias a situagio da vida real”.

Nas atividades classificadas por Skovsmose como matemadtica pura o aluno deve
executar um algoritmo, ou procedimento, tentando encontrar a solu¢do. Normalmente o
enunciado destas atividades vem com uma palavra de comando, que indica a acdo na
atividade, onde se pressupde que o aluno deve saber o que se pede. Este enunciado nao possui
nenhuma relagdo com o cotidiano do aluno, e se utiliza de sinais, simbolos, nimeros ¢ letras
(LANA E CARRIAO, 2015). A seguir, um exemplo contextualizada na matematica pura,

retirada do livro analisado:

65. Resolva as seguintes inequacodes do 2° grau em [R:
a)3x*—10x+7<0 b) —4x*+9=0

FIGURA 1 - Atividade no contexto puramente matematico. Fonte —- DANTE (2013, p. 130)

Em atividades contextualizadas na semirrealidade, podem ser descrita uma historia
inventada, ou adaptada de um fato veridico, mas ndo emerge do cotidiano da sala de aula, nem

do aluno. Para este contexto, apresentamos este exemplo do livro:

ATIVIDAD - &
34. ghbueia Uma pessoa deposita uma quantia em ca-

@ derneta de poupanca a taxa de 2% ao més. Em quan-
tos meses a quantia depositada triplica? 56 meses

FIGURA 2: Atividade no contexto da semirrealidade. Fonte - DANTE (2013, p. 185)

Jé as atividades relacionadas a realidade, sdo principalmente extraidas de situagdes do
cotidiano dos alunos, ou fatos reais que lhe sdo familiares. Como no livro didatico, as

atividades classificadas na realidade sdo muito longas, ndo iremos apresentar nenhum
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exemplo neste trabalho devido a falta de espago. Para Skovsmose as atividades
contextualizadas na realidade, podem, por exemplo, usar:
(...) diagramas representando o desemprego podem ser apresentados como parte de
um exercicio, e, com base neles, podem ser elaborados questdes sobre periodos de
tempos, paises diferentes, etc. Todos os diagramas utilizados vém da vida real,
oferecendo uma condicdo diferente para a comunicagdo entre professor e os alunos,

uma vez que agora faz sentido questionar e suplementar a informagdo dada pelo
exercicio. (SKOVSMOSE, 2000, p.9-10).

4. Matriz ENEM ! e Guia do item

A prova do ENEM ¢ divida em 4reas, agrupadas do seguinte modo: Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias; Matemadtica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. O documento das matrizes de referéncia
do ENEM apresenta o direcionamento que todas as areas devem seguir, com 0S €ixo0s
cognitivos comuns a essas quatro dreas. Os eixos comuns a estas quatro dreas de
conhecimento sdo: dominar linguagens - “dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e
fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.”
(p.1); compreender fendmenos - “construir e aplicar conceitos das vdarias dareas do
conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos historico-geograficos,
da producao tecnoldgica e das manifestagdes artisticas.” (p.1); enfrentar situacdes problema -
“selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes representados de diferentes
formas, para tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema.” (p.1); construir argumentagao -
“relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situacdes concretas, para construir argumentacdo consistente.” (p.1) e elaborar propostas -
“recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas de
intervencdo soliddria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a

diversidade sociocultural.” (p.1).

Para a prova de Matematica e suas Tecnologias, temos sete competéncias de area, com
trinta habilidades dividas nestas areas. As competéncias de areas relacionadas ao estudo de
fungdo sdo as seguintes: Competéncia de area 4- Construir no¢des de variacdo de grandezas
para a compreensao da realidade e a solu¢do de problemas do cotidiano; Competéncia de area
5- Modelar e resolver problemas que envolvem varidveis socioecondmicas ou técnico-

cientificas, usando representacdes algébricas; Competéncia de area 6- Interpretar informagdes

' A matriz do ENEM foi obtido em
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2012/matriz_referencia enem.pdf
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de natureza cientifica e social obtidas da leitura de graficos e tabela, realizando previsao de

tendéncia, extrapolagdo, interpolacdo e interpretagao.

Observando a distribuicdo dos contextos das atividades, verificamos que o livro
analisado ndo atende plenamente todas as habilidades exigidas, como, por exemplo, na
competéncia de area 4 a habilidade “ H18 - Avaliar propostas de intervengdo na realidade
envolvendo variagcdo de grandezas” (p.6). Como o livro apresenta atividades contextualizadas

na realidade, consideramos que ele explora pouco essas habilidades.

E a partir das trinta habilidades que sdo elaboradas as questdes, ou itens segundo o
guia, das provas do ENEM. Para o guia de elaboragdo e revisdo, os itens “permitem verificar
tanto comportamentos simples, de memoriza¢do ou reconhecimento, como comportamentos
mais complexos, envolvendo compreensao, aplicagdo, anélise, sintese e avaliacdo” (BRASIL,
2010, p.8). Dessa forma, a situagdo-problema, definida no guia, “reporta o participante do
teste a um contexto reflexivo e instiga-o a tomar as decisdes, o que requer um trabalho
intelectual capaz de mobilizar seus recursos cognitivos e operacdes mentais” (p.8). Por sua
vez, “um item contextualizado pretende transportar o participante do teste para uma situagao
normalmente vivenciada por ele no dia a dia, e que, no item, pode se materializar ou ndo em
uma situagdo hipotética” (BRASIL, 2010, p.9). Pretende-se que o participante estabeleca uma

aproximacao entre o item e o seu cotidiano vivido na sociedade.

5. Analise do Livro

Neste trabalho analisamos o livro, Matemadtica: Contexto & Aplicagdes (DANTE,
2013), observando as atividades segundo os contextos utilizados nelas. Em Lana e Carrido
(2015) consideramos que o livro ¢ orientado pelo paradigma do exercicio, pois sua
metodologia de aprendizagem consiste em expor os contetidos, por meio de situagdes
contextualizadas e/ou histdricas, teorias e defini¢des, seguidos de exemplos, ou exercicios
resolvidos, e por fim exercicios propostos. As atividades do livro sdo sempre fechadas, no

sentido de Ponte (2010), configurando o paradigma do exercicio Skovsmose (2000).

Observamos em Lana e Carrido (2015), que as atividades em Dante (2013) ndo
possuem uma distribui¢do uniforme, quanto aos contextos utilizados, privilegiando a
contextualizagdo puramente matematica, o que ocorreu também com os outros livros ali

analisados.
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A seguir, vamos descrever as principais caracteristicas das atividades, classificadas

pelos contextos apresentados. As atividades, em todas as categorias, apresentam elementos

comuns, como o uso de simbolos, graficos e tabelas (LANA e CARRIAO, 2015).

As atividades contextualizadas na matematica pura sdo as mais frequentes no livro,
64,3 % do total. Elas tém como caracteristica se referenciar apenas a matematica, sem
nenhuma relagdo com o cotidiano do aluno. Seus enunciados sdo impessoais, curtos, utilizam-
se de uma linguagem bastante apoiada nos simbolos, apresentam somente informacdes
essenciais a resolugdo e usam um comando de acdo. Em Lana e Carrido (2015) observa-se
alguns usos das atividades desse tipo no livro, por exemplo, utilizar a defini¢do, propriedades
ou conceitos matematicos; encontrar uma expressao ou equacao; encontrar as raizes de uma

funcdo; analise de graficos.

As atividades contextualizadas na semirrealidade estdo relacionadas com o cotidiano,
porém, ndo possuem necessariamente um contexto vivido pelo aluno. Além disso, estas
atividades favorecem dois tipos de contextualizagdes: intradisciplinar e interdisciplinar; mas
ndo entraremos nessa discussdo neste trabalho. Esses contextos sdo produzidos pelo autor do
livro com objetivos didaticos, tendo como referéncia a sociedade de forma mais ampla. Seus
enunciados t€ém como caracteristica descrever uma situagdo, porém, sempre de forma sucinta,
apresentando somente os dados que serdo utilizados na resolugdo. Essas atividades
apresentam uma grande variedade de ambientac¢des, como, por exemplo, taxa de desemprego;
prévia eleitoral; escolha do plano de saude; aluguel de um carro; desvalorizagdo de algum

produto; empréstimos.

Consideramos, neste trabalho, como atividades contextualizadas da realidade as que
trazem dados extraidos de situagdes reais, que podem ou nao ter ocorrido no cotidiano do
aluno. No livro essas atividades estdo presentes em uma se¢do chamada “Outros Contextos”.
Normalmente no enunciado sdo apresentadas matérias de jornais e revistas, descrevendo o
tema a ser abordado na atividade, os dados fornecidos nem sempre sdo s6 0s que serdao
utilizados na resolucdo. Tenta-se fazer uma ligagdo do conteudo matematico estudado com
fato tema da atividade, sdo exemplos de temas presentes no livro: obesidade; o acidente

radioativo; terremotos e tsunami.
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6. Anilise do ENEM?

Vamos agora analisar como sdo as questdes de matematica do ENEM, entre os anos de
2012 e 2015, classificando-as de acordo com o seu contexto e observando suas principais
caracteristicas. A parte de matematica tem um total de 45 questdes, aplicada sempre no 2° dia
de prova. Ao todo foram analisadas 180 questdes, tendo como referéncia o caderno amarelo.
Descreveremos a seguir a quantidade de questdes por contextos e suas principais
caracteristicas. Destacamos inicialmente que quase ndo ¢ utilizado o contexto da matematica
pura, apenas uma das 180 questdes analisadas, e que o contexto da semirrealidade ¢ o mais

utilizado.

Nas provas analisadas a contextualizagdo na semirrealidade usou diversas
ambientagdes, como por exemplo: jogos, compra, produ¢do e venda de um produto,
aquecimento e resfriamento, drea de terrenos, comportamento de variagcdes e localizacao,
taxas, competi¢do de ciéncias, mensagens decifradas, esportes, polimeros, decoracio,
distancia de asteroides, construgdes, Gravitacdo Universal, decaimento radioativo, indice

pluviométrico.

Nas questdes contextualizadas na realidade, identificamos com as seguintes

ambientagdes: resisténcia de uma viga, ciclo de atividade magnética, registro dos incas.

A seguir analisaremos duas questdes que classificamos como puramente matematico e
semirrealidade. A questdo a seguir ¢ a Unica que identificamos ter um contexto puramente

matematico.

QUESTAO 162

O losango representado na Figura 1 foi formado pela
uniao dos centros das quatro circunferéncias tangentes,
de raios de mesma medida.

Figura 2

O perimetro do losango da Figura 2, quando comparado
ao perimetro do losango da Figura 1, teve um aumento de

O 300%.
Figura 1 @ 200%.

Dobrando-se o raio de duas das circunferéncias centradas @ 150%.
em vértices opostos do losango e ainda mantendo-se ® 100%
a configuracdo das tangéncias, obtém-se uma situacédo o
conforme ilustrada pela Figura 2. @) 50%.

Figura 3: Questio no contexto puramente matematico. Fonte: ENEM, 2012

2 http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=725
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Nesta questdo o participante deve calcular o perimetro de losangos em relacdo aos
raios de circunferéncias, sendo essas figuras dadas, observa-se que ndo ha no enunciado
nenhuma referéncia a um contexto fora da Matematica. Utilizaram no enunciado somente
conceitos e linguagem proprios da Matematica, sem nenhuma relagdo com o cotidiano,

consideramos que essa questdo estd contextualizada na matematica pura.

A proxima questdo, que ¢ contextualizada na semirrealidade, foi escolhida por ser

semelhante a maior parte das que se relacionam as fungdes, ou seja, por ser exemplar.

QUESTAO 163 000X Qual deve ser 0 aumento, em metros, no raio da cisterna

) ., para atingir o volume desejado?
Para resolver o problema de abastecimento de agua

foi decidida, numa reunido do condominio, a construgéo de 005
uma nova cisterna. A cisterna atual tem formato cilindrico, @ 1,0
com 3 m de altura e 2 m de didmetro, e estimou-se que a ® 20
nova cisterna devera comportar 81 m? de agua, mantendo '
o formato cilindrico e a altura da atual. Apés a inauguragéo 0 35
da nova cisterna a antiga sera desativada. Utilize 3,0 como @ 8,0
aproximagao para .

FIGURA 4: Questio no contexto semirrealidade. Fonte: ENEM, 2015

Apesar de a questdo ter um contexto que poderia ser uma situagdo real, a construcao
de uma cisterna, consideramos que seu enunciado ¢ criado, ou adaptado, com o objetivo de
avaliar. Percebe-se que os dados fornecidos sdo exatamente os necessarios para a resolugao,
além disso, usa-se um valor aproximado de m, o que o afasta da realidade, logo concluimos

que esta questdo estd contextualizada na semirrealidade.

Observamos que existe certa contradicdo entre os objetivos e a normas de realizacio
das questdes, pois o Guia exige que os itens do ENEM sejam contextualizados no cotidiano,
de forma ndo hipotética, por outro lado, ndo se permite dados em excesso, isso limita o
trabalho com questdes contextualizadas na realidade, desta forma, resulta, como observamos,

que a maioria das questdes sdo contextualizas na semirrealidade.

7. Comparacio entre as atividades encontradas no ENEM, e as atividades encontradas
no livro didatico

Agora vamos comparar as estratégias de contextualizagdo que foram utilizadas no
livro didatico e nas provas do ENEM, no periodo entre 2012 e 2015. A tabela a seguir
apresenta a distribuicdo das atividades do livro e as questdes do ENEM, quanto & forma de

contextualizagao.
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TABELA — DISTRIBUICAO DAS ATIVIDADES POR CONTEXTO
LIVRO DE DANTE ENEM
Abs. % Abs. %

Puramente 290 64,3% 1 0,6%
Matematico

Semirrealidade 136 30,2% 169 93,9%

Realidade 25 5,5% 10 5,5%

Total 451 100% 180 100%

Fonte: elaborada pelos autores

Pela tabela, pode-se observar que o livro didatico concentra suas atividades no
contexto puramente matematico, em média de 64,3%, os outros contextos sdo menos
utilizados, como a semirrealidade e realidade, com 30,2% e 5,56% respectivamente.
Observamos que na prova do ENEM, o contexto puramente matematico foi utilizado apenas
em uma atividade, 0,6%. O contexto mais utilizado ¢ a semirrealidade, com 93,9% do total

analisado, e para o contexto da realidade temos 5,5% das atividades.

Analisando o livro e as provas, percebemos que estes t€ém focos diferentes em relacao
aos contextos utilizados, o que diferencia de forma significativa as atividades utilizadas em
ambos. O fato de o livro se utilizar, preferencialmente, do contexto da matematica pura em
suas atividades, revela uma perspectiva de ensino de Matematica, que, de certa forma, ¢ muito
voltada para a propria area. Por outro lado, o fato de a prova do ENEM se utilizar quase que
exclusivamente da contextualizacdo na semirrealidade, pode indicar uma perspectiva de
ensino de Matematica que estd preocupado com as relagdes que essa area de conhecimento

pode estabelecer com as demais e com o cotidiano dos alunos.

Entendendo que um dos objetivos dos livros didaticos € a preparagdo do aluno para as
provas de avaliagdo sistémicas, ndo fica clara a op¢ao do livro didatico de se utilizar de uma
forma de contextualizacdo diferente da prova do ENEM. Essa opcdo, por utilizar-se, de
maneira principal, de atividades que tém um contexto que se referéncia apenas na
Matematica, pode trazer uma dificuldade a mais para os alunos do ensino médio publico no
Brasil. Os resultados do ENEM revelam que os alunos apresentam dificuldades ao realizam a
prova de Matematica, ou outras provas de avaliacdo de sistema, o que se reflete nos maus

resultados obtidos.
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