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Resumo:

Este trabalho tem como objetivo analisar um curso de mestrado profissional de abrangéncia
nacional, denominado Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional — Profmat,
levantando a discussdo sobre o modelo de formagdo do professor de matematica e quais as
suas implicagdes para o campo da matematica. Utilizamos alguns conceitos da teoria de Pierre
Bourdieu, como o campo, para procedermos a uma andlise sociologica desse curso de
mestrado. A justificativa para a escolha desse objeto de estudo deve-se, por um lado, a
relevancia do Profmat no cenério nacional entre os cursos de mestrado profissional e por
outro lado, a énfase na formag¢ao matematica com poucas disciplinas voltadas para a discussao
de problemas educacionais. Com essa visdo socioldgica interpretamos o Profmat como uma
estratégia de valorizacdo tanto de uma pratica matemadtica quanto de seus praticantes e como
um instrumento de recrutamento de novos agentes.

Palavras-chave: Mestrado profissional; matematica académica e escolar; campo cientifico;

formacao docente

1. Introducio

Neste trabalho, propomo-nos a apresentar uma analise do Programa Nacional de
Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional — Profmat. Para esta andlise
adotamos a perspectiva socioldgica de Pierre Bourdieu, especialmente os conceitos de

habitus, capital e campo.

O Profmat, coordenado pela Sociedade Brasileira de Matematica — SBM —, ¢ um curso

de mestrado profissional, semipresencial, ofertadc?%gf‘W&%ﬂ?ﬁlé@e@dﬁéaéﬂgmﬁgggﬁ)r
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do pais. O publico-alvo desse programa sdao os profissionais graduados nas diversas areas,

porém da-se preferéncia aos professores de Matematica da rede publica.

Justificamos esse objeto de pesquisa, por nds escolhido, por sua relevancia no cendrio
nacional entre os cursos de pos-graduagdo, principalmente entre os mestrados profissionais
voltados para a formagdo do professor de matematica. O Profmat ¢ relevante pela sua
abrangéncia, presente em 60 instituicdes de Ensino Superior do pais; pelos investimentos
iniciais da ordem de 14 milhdes de reais destinados a concepg¢ao, elaboragdo e implantagdo do
programa além da concessdo de bolsas de estudos, que foram disponibilizadas para grande
maioria dos alunos - todos os alunos que compunham a primeira turma foram contemplados

com bolsa de estudo.

A relevancia do Profmat ¢ decorrente da importdncia e do prestigio intelectual e
cientifico das instituicdes envolvidas. Pode-se falar em dois tipos de participagdo das
instituicdes: as chamadas “Institui¢des Associadas” (BRASIL, 2013, p.1), que ofertam o
curso — UFRJ, UNICAMP, USP, UFSCar entre outras -; e as instituicdes promotoras, o
Instituto de Matematica Pura e Aplicada — Impa — e a Sociedade Brasileira de Matematica —

SBM -, ambas reconhecidas no cenario nacional e internacional.

O Profmat €, também, relevante pela relevancia dos seus idealizadores e gestores, aqui
entendidos como agentes, profissionais cujas contribuicdes para o campo cientifico sdo

reconhecidas por 6rgdos nacionais e internacionais.

O Profmat destaca-se também por seu pioneirismo, tornando-se modelo para a
implantacdo de outros programas com o mesmo formato, como ¢ o caso do Profletras e do
Profis. Essas iniciativas fazem parte da politica atual do governo federal, a partir dos anos
2000, em atendimento a necessidade da formagdo continuada de professores no Brasil.
Entretanto, nossa pesquisa de campo mostrou a quase auséncia de discussdo de questdes

educacionais na grade curricular desse mestrado que visa formar e aperfeigoar professores.

Nos ultimos trinta anos muitos pesquisadores como Shulman (2005), Gatti (2009),
Fiorentini et al. (2002), Tardif (2002) e Imbernon (2006), debrucaram-se sobre o tema da
formacao de professores. Esses estudos indicam os conhecimentos que seriam necessarios a
Préfie e ndoseD Raclolfs LMGRILAY vsRbirgtida relevancia de conhecimentos especificos, mas
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tambem | qos  conhecimentos pedagbgicos, sociologicos, antropoldgicos, filoséficos e do

sistema educacional. O que nos chamou a ateng¢do, no caso do Profmat, foi a dissonancia entre
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a composicao curricular do Profmat e as pesquisas citadas que discutem a formagdo do
professor e apontam a importincia e a necessidade de abarcar outros conhecimentos além do
especifico. A formagdo dos gestores e dos professores formadores e o sistema avaliativo
empregado pelo programa sdo também alguns dos aspectos do Profmat que vao de encontro

ao modelo de formacdo docente defendido por essas pesquisas e por outras no ambito da

educagao matematica.

Mesmo quando se trata da formacdo especifica, ainda assim podemos problematizar.
Moreira e David (2003), por exemplo, estabelecem uma distingdo entre a matemadtica
académica e a matematica escolar. Eles discutem suas especificidades, as relagdes existentes
entre essas duas praticas matematicas — a do professor e a do matemadtico - e as implicagdes

dessa formagdo na atuag@o dos professores de matematica.

Diante disso e do fato de que o Profmat define-se como um programa que objetiva
melhorar a qualidade do ensino basico e a valorizagao do professor, levantamos as seguintes
questdes: por que ndo valorizar também determinados conhecimentos educacionais tanto
quanto os especificos? O que podemos entender dessa auséncia, de um conhecimento
diversificado, em um curso de formagdo de professores? O que podemos esperar do
desempenho em sala de aula dos professores formados pelo Profmat? Ou seja, que retorno o

Profmat dé para a escola publica?
2. Metodologia

Para nossa analise adotamos um processo denominado, por Fiorentini e Lorenzato
(2006, p.138-139), de “emparelhamento ou associagdo” que consiste na andlise de
documentos a partir de um modelo tedrico prévio. Nesse processo relacionamos uma teoria,
do campo cientifico de Bourdieu, com os documentos constituidos na pesquisa. De acordo
com nosso pressuposto tedrico-metodoldgicos centrado na teoria socioldgica de Bourdieu,
procuramos ndo nos prender a uma Unica técnica, ou a um Unico procedimento, para ndo cair

na armadilha da rigidez dos “caes de guarda metodoldgicos” (BOURDIEU, 1989, p.26).

Para melhor compreender esse objeto, ou para ter uma visdo mais ampliada desse

mestrado, o0 método empregado permite-nos a utilizagdo de uma multiplicidade de técnicas e

procedimentos: a entrevista, o questiondrio, a aniihigh c%%t%%g%%go& @dﬁ@%@%tgﬁé}’ig&
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métodos quantitativos e qualitativos, a observagdo do micro e do macro social.
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Os documentos foram constituidos a partir de: curriculos dos gestores do Profmat,

entrevistas, questiondrio, os documentos oficiais das instituigdes — SBM e Impa - ¢ o

regimento do Profmat.

Nesse modelo ndo tomamos o construido, mas adotamos o processo de construgdo,
inclusive do objeto de pesquisa que vai sendo construido a medida que a pesquisa vai sendo
desenvolvida. Isso também implica dizer que o objeto estd sempre em construgdo, uma vez
que a visdo ¢ ampliada mas ndo se torna completa, um ponto de vista ¢ apenas a visdo de
determinado ponto. Esse método também evita que caiamos na tentagdo da prescri¢ao ou da

descricao. Nao temos uma verdade para oferecer!

De fato, a abordagem metodoldgica caminha em sintonia com o modelo tedrico, uma
vez que a pesquisa ¢, a0 mesmo tempo, uma atividade teodrica e empirica. A adogdo dos
conceitos tedricos, traz algumas implicagcdes metodoldgicas, como por exemplo, quando
trabalhamos com o conceito de campo que, segundo Bourdieu (1989): “a no¢ao de campo [...]
vai comandar — orientar — todas as op¢des praticas da pesquisa. Ela funciona como um sinal
que lembra o que fazer” (BOURDIEU, 1989, p.27). O modelo tedrico adotado vai colocando-

nos diante de indagac¢des que, para melhor compreender o objeto, precisam ser respondidas.

A andlise tedrica ndo se trata de descri¢do, prescricdo e tampouco intenciona algum
julgamento de valor. Trata-se aqui de oferecer a possibilidade de uma compreensdo do
programa, tanto nos aspectos positivos como suas tensdes. A partir de um olhar para as
praticas desenvolvidas no Profmat podemos interpreta-las como resultado das relagdes entre
os matematicos e os educadores matematicos que, sendo estabelecidas com e por esse

programa, camuflam interesses e outras relagdes mais conflitosas e menos patentes.

Essa andlise favorece tanto a compreensdo da teoria quanto possibilita lancar um outro

olhar para o objeto de pesquisa.

Tomaremos como referéncia para a presente discussdo sobre as tensdes no campo o
que Moreira e David (2003) denominam “matematica académica” e “matematica escolar”.
Apresentaremos, a seguir, os resultados de nossa pesquisa bibliografica a respeito da

formacdo do professor de matematica, organizada, sobretudo, em torno das nogdes de

maigreitisaRs RACBiGH @e@&ﬁ%}é@%ﬁéﬁf&]ﬁ{a destacando a arbitraria imposi¢ao de uma pratica
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matematica, a académica, como a unica e legitima.
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3. A formacido do professor de matematica: a Matematica académica e a matematica

escolar

Quando se questiona a qualidade da educacdo e a sua melhoria, logo vem a tona a
formacao do professor. No entanto, ndo se tem um consenso sobre o modelo dessa formagao.
Ha os que defendem o aprofundamento dos contetidos especificos de matematica, como no
caso do Profmat, ha outros que defendem os conhecimentos didaticos e pedagogicos e ha os

que defendem um conjunto de conhecimentos muito mais amplo.

Ha mais de trinta anos, varios pesquisadores como Fiorentini et al. (2002), Shulman
(2005), Tardif (2002), Imbernon (2006), Moreira e Davi (2003), Gatti (2009), concordam que
a formacdo do professor deve contemplar conhecimentos para além daqueles referentes ao
contetido especificos da matéria que se vai ensinar e apontam o saber docente como um saber
que envolve varios outros saberes de naturezas diversas. Para Tardif (2002, p. 39) “o
professor ideal ¢ alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além

de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educagdo e a pedagogia”.

De acordo com Shulman (2005, p.5), para “transformar uma pessoa em um professor
competente” alguns conhecimentos sdo necessarios: o conhecimento do contetdo; o
conhecimento geral de didatica; o conhecimento do curriculo; o conhecimento didatico do
contetido; o conhecimento dos alunos; o conhecimento do contexto ¢ o conhecimento dos
objetivos, das finalidades e dos valores educativos, além de seus fundamentos filosoficos e

historicos.

No ambito da matematica, Caldatto (2015) comenta que a lista proposta por Shulman,
“foi adotada, na area do ensino da matematica, dentre outros, por Bromme, Ball, Baumert e
Carrillo” (CALDATTO, 2015, p. 83), que ndo so6 a aprofundaram como a adaptaram levando

em conta as especificidades do professor de matematica.

Moreira e David (2003), colocam os termos matematica académica e matematica
escolar, afirmando haver diferengas significativas entre elas. Para melhor compreensdo das
especificidades de cada uma, Vilela (2013) resume a partir dos apontamentos de Moreira

essas diferencgas:

tro Nacional de Educ, atemat ca
De modo geral, as matemaéticas c1ent1Plca € escolar seriam da %q :)h;g:

e a0s objetivos que constroem e com que lidam;
e 4s praticas que desenvolvem;
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ao poder de legitimacdo para influenciar as prescri¢des curriculares;
aos fins visados nas praticas que desenvolvem;

4 importancia e determinagdo 16gico formal;

aos valores essenciais que buscam promover;

as definigdes;

4 natureza das provas ou dos processos de avaliagdo do conhecimento;
ao modo como o erro € visto e tratado. (VILELA, 2013, p.75)

As diferengas entre as praticas do campo da matemadtica tal como a escolar e a do
matematico profissional podem ser constatadas pelas necessidades e finalidades de cada uma

delas.

3.1 Matematica académica e matematica escolar: analise pela teoria do campo de

Bourdieu

Os conceitos da teoria de Bourdieu nos ajudam a langar sobre o Profmat um outro
olhar, a oferecer uma outra interpretacdo das praticas dos agentes envolvidos com esse
Programa, como o conceito de campo definido, por Bourdieu, como sendo “o lugar e o espago
de uma luta concorrencial” (BOURDIEU, 2013, p. 112), entre produtores concorrentes que

esperam reconhecimento de seus proprios concorrentes.

Uma luta entre dominados e dominantes, entre a matematica escolar ¢ a matematica
académica que se impde no espaco da escola. Pois, para Bourdieu “¢ dominante quem
consegue impor uma defini¢do de ciéncia” (BOURDIEU, 2013, p. 118), nesse caso, uma
defini¢do de matematica, da matematica legitima e por isso valorizada, assim como sdo

legitimos e valorizados os que a define e a pratica.

Ao caracterizar, segundo Vilela (2013), a matematica como um campo, interpretamos
as relagdes entre matematicos e educadores como uma luta concorrencial entre esses agentes.
Os dominantes, os matematicos, sdo caracterizados por praticas de imposi¢cdo e de
manuten¢do de uma visdo de matematica. A forca dessa imposi¢do deve-se a posicdo de
autoridade cientifica que ocupam no campo, que lhes garante o privilégio da legitimidade para
interferir no sistema de ensino, desde a¢cdes como: Olimpiadas Brasileiras de Matematica das
Escolas Publicas — OBMEP -, até programas voltados para a formagao de professores como o
Programa de Aperfeicoamento de Professores do Ensino Médio — PAPMEM - e o proprio
Profmat. A¢des que s@o capazes de promover um determinado curriculo escolar e determinada

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica

forigaecar gnte ¢ discente pela inculcacao dos valores e da legitimidade da matemadtica

académica.
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Pela analise da matriz curricular do Profmat, podemos concluir que hd uma
valorizagdo da matematica académica: pelas disciplinas obrigatérias que ndo contemplam
conhecimentos além do especifico; pelas referéncias bibliograficas — material produzido por
pesquisadores do Impa -; pela formagdo dos gestores e dos professores formadores — a
maioria nao sdo pesquisadores na area de ensino nem tampouco em formagao de professores;
pelo método avaliativo — prova com problemas matematicos -; pelo tempo destinado a

elaboragdo do trabalho final do curso.

Outro aspecto, desse programa, passivel de ser discutido, diz respeito ao tipo de aluno

para o qual se pretende formar esse professor.

Pela auséncia de disciplinas que abordem o processo de ensino e aprendizagem nas
suas varias modalidades, com por exemplo na educagdo de Jovens e adultos, nos leva a
interpretar esse programa como direcionado para formar professores para lidar com um
modelo de aluno. Apesar de estar voltado para a formagdo do professor do Ensino Bésico, o
modelo de aluno que acreditamos ser pensado pelo Profmat ¢ o aluno do ensino médio, cujo
histérico ndo consta descontinuidades, ou seja, o aluno do Ensino médio regular. Essa
afirmacdo fundamenta-se pela grade de disciplinas do programa, pelas referéncias
bibliograficas — cole¢do do professor de matematica do ensino médio - e pelo nivel de
aprofundamento e complexidade com que sdo tratados os assuntos abordados em sala. Nesse

. 1
sentido alguns egressos’ comentam:

“O Profmat tem uma estrutura, principalmente no primeiro ano de formagdo, que ele da uma

’

revisdo muito ampla e muito concreta dos conteudos do ensino médio.’

“O nivel la era um pouquinho mais avan¢ado que a gente vé hoje na sala de aula com o

aluno de ensino médio”

Porém, mais que o aluno do ensino médio regular, acreditamos que o modelo de aluno
pensado pelo Profmat ¢ o aluno olimpico, aluno que participa de olimpiadas e que nelas
obtém sucesso por meio das premiacdes. Nossa afirmagdo baseia-se no fato de que ao analisar
a matriz curricular e as referéncias bibliograficas do Profmat, constatamos a presenga

significativa de materiais relacionados ao treinamento de alunos para as olimpiadas de

matematica. Além disso, todos os conteudos, a foggﬁ%lqgmoe@iggla&oggagg&g ﬁafgmgﬁggo

ISSN 2178-034X

! Entrevista concedida pelos egressos do Profmat ao pesquisador, em virtude do seu projeto de tese de
doutorado.
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dos formadores do Profmat, podem ndo favorecer aos professores da educacdo basica que

trabalham com uma diversidade de alunos presentes nas escolas publicas. Algumas falas dos

egressos expressam essa distancia entre a formacao docente, no Profmat, e a sala de aula:

11

oi uma formagdo que me deixou em outro nivel [...] mudou meu nivel em conteudo em

’

relagdo a matemdtica, mas a pratica em sala de aula ndo me ajudou ndo.’

“[...] eu trabalho com fundamental 2 e médio e como eu disse, nada que eu trabalhei no
Profmat eu trabalho na minha sala de aula, até porque os livros ja vem com conteudos
programadticos e ndo trabalham nenhum, a ndo ser por exemplo fungdo, que a gente viu no
inicio do curso mas, ndo é o mesmo nivel, entdo eu vi assim, que os assuntos, tem alguns
assuntos que a gente viu no Profmat que sdo do ensino médio mas, que o nivel do Profmat é
muito mais elevado do que o que realmente a gente trabalha em sala de aula que vem nos

’

nossos livros didaticos.’

Interpretamos o Profmat como um instrumento estratégico de luta dentro do que pode
ser chamado de campo da matematica. Nesse espaco estd em jogo a determinagdo, ou a
imposi¢cdo, de um modo de fazer matematica, que se expressa ao determinar os contetidos
necessarios a formagao do professor que atua na escola. Uma definicdo de matematica e do
seu ensino, que se apresenta como necessaria e suficiente a formacao do professor e, portanto,
a centralidade do contetido e um tipo de conteudo préoximo ao conhecimento matematico

formal e académico.

O reconhecimento da disputa, no Brasil, pela responsabilidade profissional de formar

professores de matematica, ¢ anterior as manifestacdes atuais, como nos atesta Dias:

(...) os educadores matematicos estdo questionando a hegemonia dos
matematicos no territdrio do ensino da matematica e reivindicando esses
territorios para outro profissional especializado, que vem construindo um
novo e diferente corpus de conhecimentos para compreender, explicar e
resolver seus problemas; novas e diferentes técnicas, metodologias, valores e
principios para atuagdo nesse ambito (DIAS, 2001-2002, p. 210).

4. Resultados parciais e conclusdes preliminares

Xl ERIn i 0a Qi s Q¥R a LI FRatbRRifgrma como no Profmat ¢ ignorada as pesquisas a
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respeito da formacao de professores quando, ao definir como objetivo a melhoria da qualidade

do ensino de matemadtica no Brasil, faz exclusivamente uma formagao com o aprofundamento
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do contetudo especifico de matematica. Essa exclusividade ¢ percebida na grade curricular do
Profmat que tem uma predominancia de disciplinas de contetido especifico de matematica,
mesmos entre as eletivas. Nao h4, nessa grade curricular, disciplinas voltadas para discussao
de questdes educacionais envolvendo outros conhecimentos. As poucas oportunidades de
discussdo pedagdgica podem ndo ser aproveitadas devido a formagao do professor formador
que ndo favorece tal discussdo. Dentre os gestores e professores formadores encontramos uma
quantidade significativa de bacharéis (matemadticos), pesquisadores em matematica ou em
outras areas que ndo em Educacdo matematica. Segundo, pela valoriza¢do desse programa,
medida pela sua abrangéncia, pelos investimentos e por outros aspectos ja mencionados. E por
ultimo, fundamentados na teoria sociologica de Bourdieu interpretamos esse programa de
mestrado como um instrumento e uma estratégia de valoriza¢do de uma pratica matematica, a

matematica académica, e dos seus praticantes, os matematicos.

Além de configurar-se como um instrumento de recrutamento de novos agentes
capazes de reproduzir a hierarquia de valores estabelecida pelos dominantes, o Profmat
configura-se como uma estratégia capaz de manter esses agentes que, sob o efeito da crenca
na ordem da ortodoxia e por uma cumplicidade ndo consciente, funcionam como reprodutores

e divulgadores dos valores do campo, como guardides da ordem e da hierarquia.

Por meio desse programa ¢ inculcada uma visdo e uma classificacdo da matematica, de
acordo com a visdo e a maneira de classificar dos dominantes. H4 uma imposi¢do do que se
deve ensinar e de como se deve formar os professores. H4 nessa formacgdo um processo cujo
sucesso depende de que, sendo arbitrario, esconda a arbitrariedade do processo. Ou seja, no
Profmat ha um processo de formagdo que mais do que conduzir os agentes ao conhecimento,
conduze-os ao reconhecimento pelo desconhecimento. Reconhecimento da legitimidade de
uma pratica matematica e dos que a impde, ou dos que dela se beneficiam pelo

desconhecimento da arbitrariedade dessa visdo e dessa classificacao.

Ao tornar-se modelo para a implantagdo de outros programas, o Profmat - os gestores
do Profmat e todos aqueles que se beneficiam dos simbolos hierarquicamente distinguiveis
desse programa - amplia seu alcance e sua influéncia para além dos limites do campo da
matematica. De forma que o entendimento sociologico que fazemos ¢é que esse programa
configura-se como um instrumento de imposi¢ao, também, de um modelo formativo para n

XIl Encontro Nacional de Educacdo Matematica
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O prosseguimento dessa pesquisa pode ir na direcdo de conhecer as implicagdes dessa
formagdo nas escolas publicas brasileiras onde atuam os professores de matematica que
receberam uma “formacgdo matemadtica adequada para o exercicio profissional qualificado do
ensino de matemética na escola béasica” (SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA,
2010a): em que medida a formacdo do Profmat contribuiu para a melhoria do ensino na
escola? Ou melhor, como os professores, mestres pelo Profmat, estdo contribuindo para a
melhoria do ensino de matematica? Ou ainda, o que esses professores compreendem por
melhoria do ensino? Ou mais ainda, o que esses professores estdo fazendo com a formagao

que receberam pelo Profmat?
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