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Resumo:

O artigo tem como objetivo apresentar dados obtidos na pesquisa “Limites e Desafios do
PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa) — Matematica relativos ao
objetivo de identificar o que professores alfabetizadores participantes do PNAIC Matematica
ndo estdo inserindo na sua pratica pedagogica do que foi proposto na formagdo e as razdes
pelas quais ndo o estdo fazendo. Participaram da pesquisa 18 professores alfabetizadores da
rede municipal de Curitiba. A coleta de dados foi realizada por entrevista semi-estruturada e a
analise dos dados seguiu a técnica Analise de Conteido de Bardin (2011). Os dados
evidenciaram que algumas propostas da formagdo como a construgdo do jogo e o trabalho
com a geometria, ndo foram inseridas na pratica devido a falta de tempo de planejamento,
numero de alunos, inclusdo de alunos, necessidade de trabalho coletivo, crenca na visao
tradicional de ensino e aprendizagem e descrenca nas politicas de formagdo de professores.
Palavras-Chave: Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa; Alfabetizagdo
Matematica; Pratica pedagodgica.

1. Introducao

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC é um compromisso
assumido pelos governos Federal, Estadual e Municipal para assegurar a plena alfabetizacao
de todas as criangas até os oito anos de idade. Para o alcance desse objetivo, foram criados e
previstos um conjunto de a¢des que se referem aos materiais e referéncias curriculares e
pedagbgicos, avaliagdes e controle social, e mobilizacdo que s@o disponibilizados pelo
Ministério da Educacdo, e contribuem para a alfabetizacdo e o letramento sendo o eixo

principal a formag¢ado continuada de professores alfabetizadores (BRASIL, 2014a, p. 8).

Em Curitiba a formacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa -
PNAIC Matematica foi realizada por meio de parcerias entre o Ministério da Educagdo —
MEC, Universidade Federal do Parand — UFPR e Secretaria Municipal de Educacdo — SME,
os quais se articularam para a realizagdo do processo formativo dos professores

alfabetizadores da rede municipal.
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A implantacdo do PNAIC Matemadtica em Curitiba foi coordenada pela Universidade
Federal do Parand, a qual realizou sele¢do dos Professores Formadores. Entre os classificados,
seis foram selecionadas para atuar diretamente na rede municipal, sendo trés com formagao

em Lingua Portuguesa e trés em Matemadtica e os demais Formadores selecionados foram

direcionados a outras redes e municipios que abrangiam a Coordenacao da UFPR.

Na rede municipal de Curitiba a implantagdo do PNAIC Matematica ficou sob a
coordenacdo da Geréncia de Alfabetizagdo que ¢ vinculada ao Departamento de Ensino
Fundamental. A Geréncia de Alfabetizacdo realizou a sele¢do de 71 profissionais da Rede
Municipal de Ensino para atuarem como Orientadores de Estudos no PNAIC Matematica. A
selecdo dos Professores Alfabetizadores seguiu os critérios previstos pelo Ministério da
Educagdo para participagdo de professores regentes de turmas do 1° 2° e 3° ano, que
constavam no censo escolar do ano anterior. No total se inscreveram 2092 professores
alfabetizadores, sendo que destes efetivamente 1845 concluiram a formacdo continuada do

Pacto Nacional pela Alfabetizag¢ao na Idade Certa — PNAIC Matemadtica no ano de 2014.

Por se tratar de um programa de formagdo continuada de professores em larga escala,
com investimentos significativos e objetivos bastante amplos, dentre os quais promover a
alfabetizacdo das criancas até 8 anos de idade em ambito nacional, faz-se necessario avaliar o
seu alcance. Estariam as agdes previstas no programa atingindo tais objetivos? Dentre as
investigacdes que consideramos necessarias a esta avaliagdo, pensamos ser importante
verificar se a proposta apresentada no processo de formagado estd ou ndo sendo colocada em

pratica nas salas de aula.

Nesse artigo apresentamos parte dos dados obtidos na pesquisa “Limites e Desafios do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC Matematica para a pratica
pedagogica de professores da rede municipal de Curitiba” com o objetivo de identificar o que
professores participantes do PNAIC Matematica ndo estdo inserindo na sua pratica

pedagogica do que foi proposto na formagao e as razdes pelas quais ndo o estdo fazendo.
2. O PNAIC Matematica

O documento orientador do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa 2014
ressalta que a formagdo continuada como politica nacional ¢ entendida como componente
essencial da profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da escola e pautar-

se no respeito e na valorizagdo dos diferentes saberes e na experiéncia docente. Logo, a
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formacao continuada se constitui no conjunto das atividades de formacdo desenvolvidas ao

longo de toda a carreira docente, com vistas a melhoria da qualidade do ensino e ao

aperfeicoamento da pratica docente (BRASIL, 2014f).

Os principios da formacdo continuada que orientam as acdes do PNAIC explicitado
nos Cadernos de Linguagem e retomados nos Cadernos de Matematica sdo: pratica da
reflexividade; constituicdo da identidade profissional; socializagdo; engajamento e a
colaboragdo (BRASIL, 2014a, p. 9-10). E exposto no caderno Formagdo do professor
alfabetizador (BRASIL, 2012) que: no PNAIC se prevé a centralidade do papel do
professor "[...] ndo cabendo confundi-lo com o de alguém que na sala de aula ird reproduzir
métodos e técnicas." O professor alfabetizador deve ser tratado como um profissional em
constante formacao, ndo s6 na area de linguagem, mas em todas que fagam parte do ciclo de
alfabetizacdo (BRASIL, 2012, p. 27). Esse mesmo caderno concebe o professor do ciclo de
alfabetizagdo como um profissional reflexivo que constrdi um trabalho docente como pratica

social.

Sobre a pratica docente e os saberes do professor, Brito (2006) ressalta a valorizagdo
dos saberes da experiéncia, apresentando como novo paradigma formativo a perspectiva
reflexiva. A perspectiva reflexiva ¢ delineada pela necessidade do proprio professor perceber-
se como um profissional reflexivo, capaz de construir o saber no cotidiano escolar de seu

fazer pedagodgico, refletindo continuamente na a¢do, numa perspectiva critica.

A atuacdo profissional nos permite afirmar que os saberes docentes emergem no
cotidiano da sala de aula a partir da reflexdo que fazemos sobre o que fazemos. Mas, ao
mesmo tempo, esses saberes alimentam-se de uma teoria pesquisada, estudada. Estamos
falando de saberes que dependem de uma teoria, de uma pratica reflexiva e nossa atuagao
critica diante da realidade vivenciada. Entdo nossa formacao, segundo Pimenta (1999, p. 30)
requer mobilizagdo de ‘“saberes da nossa pratica reflexiva”, assim como de ‘“saberes
especializados” e “saberes de uma militdncia pedagogica”. Tardif (2000) contribui com essa
discussdo acrescentando que a pratica docente ¢ o palco e o cendrio de produgdo de saberes
relativos a profissdo. Para este autor, cabe ao professor tornar-se sujeito do conhecimento

detendo saber especifico e intrinseco ao seu fazer pedagdgico.

Como vimos, a pratica da reflexividade ¢ um dos principios que orientam as agdes do

PNAIC. Nesse sentido, o professor que durante a sua formag¢ao desenvolve o habito de refletir
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sobre a propria formagdo, ira constituir-se um professor reflexivo. E esse professor reflexivo
traz em si a satisfagdo de formar e mudar, e isso ndo s6 com relacdo aos seus educandos, mas

também, se referindo a sua propria pessoa, como ser humano que detém o conhecimento e que

¢ capaz de multiplica-lo através de uma relag@o de troca com seus pares.

Aos Cadernos de Formacdo do PNAIC Matematica coube a tarefa de ampliar as
discussdes sobre a alfabetizacdo na perspectiva do letramento no que tange a Matematica,
apresentar encaminhamentos metodoldgicos que possibilitassem o desenvolvimento dos
direitos de aprendizagem dentro do ciclo de alfabetizagdo. Os cadernos foram organizados em
oito unidades, um caderno de apresentagdo, dois cadernos de referéncia e um caderno de
jogos. A carga horaria da formagao totalizou 80 horas, com um seminario de encerramento de
8 horas. A proposta apresentada nos Cadernos da formag¢ao do PNAIC Matematica tem como
objetivo contribuir com os professores alfabetizadores de modo que possam compreender as
relagdes, processos e estratégias que devem ser contemplados na Alfabetizacdo Matematica
nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental. Nos Cadernos ¢ destacada a importancia da
organizagdo do trabalho pedagdgico com as criangas a partir do ladico (jogos e
brincadeiras), da interdisciplinaridade e na necessidade do professor aproximar-se do

mundo a crianga, respeitando seu modo de pensar.
3. Metodologia

Participaram da pesquisa qualitativa, 18 professores alfabetizadores do Ciclo I da rede
municipal de Curitiba, selecionados por sorteio dentre os participantes da formagdo do
PNAIC Matematica no municipio no ano de 2014 que estavam atuando como alfabetizadores
apos a formacdo e no momento da pesquisa. Como critério de selecdo dos participantes foi
definida a participacdo de 2 professores de cada um dos 9 Nucleos Regionais de Educagao do
municipio. A coleta de dados foi realizada por uma entrevista semi-estruturada com cada

participante, videogravadas e posteriormente transcritas.

Nesse artigo apresentamos e analisamos os dados obtidos a partir das seguintes
questdes: - Da proposta do PNAIC o que ndo ¢ possivel colocar em pratica e por qué? - O que

vocé ndo inseriu em sua pratica pedagogica da proposta do PNAIC? Por qué?

4. Apresentacio e discussio dos dados
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Das 18 professoras entrevistadas, 11 professoras disseram ter trabalhado em sala de
aula com todas as propostas da formagao, 2 consideraram nao ser possivel colocar a proposta
do PNAIC Matematica integralmente em pratica na sala de aula e 5 professoras entrevistadas

disseram ndo ter inserido algumas propostas do PNAIC Matemdtica em sua pratica

pedagbgica, mas as consideram possiveis de ser trabalhadas.

Dentre as 2 professoras que consideraram ndo ser possivel colocar integralmente a
proposta do PNAIC em pratica, a professora P9 afirma que “ndo vai s6 de PNAIC” e
considera colocar em pratica na sala de aula o que for possivel de intercalar com o
“tradicional”:

P9 — Eu acho que talvez alguma coisa assim de jogos né, jogos que foi feito algumas

coisas que vocé pode intercalar com o tradicional, ndo que eu va largar o que
trabalho tradicionalmente e agora eu vou s6 PNAIC [...].

Uma das razdes apresentadas por P9 para justificar a sua percep¢do sobre a nao
possibilidade de inserir integralmente a proposta da formac¢do do PNAIC a sua pratica
pedagogica € a crenca de que as criangas aprendem a ler e escrever do modo tradicional:

P9 — Eu ndo vejo olhar diferenciado. Interessante assim para embasamento teorico
pra nds professores ¢ interessante vocé ver a matematica de uma visdo diferente,
mas, ndo que seja vai mudar as crianca vdo aprender. Eu acredito ainda que o
tradicional, ndo é o PNAIC que vai fazer as criangas sairem lendo escrevendo, sabe,

ndo é o PNAIC [...] entdo eu acredito assim, [...] s8o assim nivel de conhecimento
geral pra mim como professora valeu, mas para aplicar muito pouco, muito pouco.

Outra razdo apresentada por P9 ¢ a descrenca nas politicas de formagao de professores,
programas que iniciam e nao tém continuidade:

P9 —[...] A gente que trabalha ha anos né, ndo que eu queira ser, claro a gente tem

que estar aberta pro novo né, pro conhecimento, pra vocé ndo ser aquele professor

que esta ha anos e tu fala assim, tem medo do novo. Eu néo tenho, eu adoro pra mim

tudo o que vai trazer pra mim como conhecimento que eu possa ajudar meu aluno.

Mas ndo ¢é entendeu, a gente tem infelizmente que mesclar tudo, todas as propostas

né, é o tradicional, ¢ o ludico, tudo em si, mas ndo focar num programa que a gente
sabe que ndo ¢ eterno.

Observa-se na fala da professora P9 certo conflito. De um lado, a professora defende
que a proposta do PNAIC Matematica ¢ interessante para o embasamento teérico do professor
e proporciona uma visdo diferente da matematica, de outro, ndo acredita que as criancas
aprendam a partir da proposta do PNAIC. Fica evidente que a formagdo por si s nao
possibilitou a professora mudangas em suas concepgdes em relagdo a como os alunos
aprendem, a como se alfabetizam. Acredita nos métodos por ela denominados tradicionais de

alfabetizacdo, ou seja, métodos que enfatizam a decodificagdo e memorizagdo de informagdes
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repassados pelo professor. Neste sentido, argumenta que a proposta do PNAIC ¢ valida para o
seu conhecimento pessoal, mas ndo para ser aplicada na sala de aula. Sabemos, como nos diz
Ponte (2015), que as concepgdes influenciam as praticas dos professores, apontando caminhos
e fundamentando decisdes e que, essas praticas levam a reelaboragdo e a formacgdo de novas
concepgoes. Consideramos, portanto, que mudancas de concep¢des demandam um certo
tempo e um movimento continuo entre o novo e o que ja existe, permeado pela pratica
reflexiva do professor, movimento esse ainda possivelmente necessario para que a professora

P9 acredite na possibilidade de mudancas em sua pratica pedagogica.

Outro aspecto evidenciado na fala professora P9 ¢ a descrenga nas politicas de
formagdo de professores, em especifico, nos programas governamentais de formagdo de
professores. Tais programas apresentam orientagdes pedagdgicas e curriculares diferentes a
cada governo e cabe aos professores adaptarem suas praticas pedagdgicas a elas, muitas vezes
a partir de formagdes apressadas que ndo dao conta de trabalhar efetivamente as concepgdes
dos professores e oferecer a eles a sustentagdo necessaria para mudancgas, o que exigiria uma
fundamentagdo teodrica consistente € um acompanhamento mais efetivo ao professor. No caso
do PNAIC Matemadtica, tal acompanhamento foi feito pelos relatdrios apresentados aos
Orientadores de Estudos ao final de cada unidade trabalhada. Nao houve referéncia por parte
das professoras entrevistadas em relacdo a possiveis espagos abertos para troca de
experiéncias, relato de dificuldades e sucessos obtidos durante os encontros de formacao, ou
seja, a espagos para a reflexdo sobre agdo pratica realizada, conforme um dos principios da
formag¢do continuada que orientam as acdes do PNAIC: “A pratica da reflexividade: pautada
na agdo pratica/teoria/pratica, operacionalizada na analise de praticas de salas de aula, aliadas

a reflexdo tedrica e reelaboracao das praticas.” (BRASIL, 2014a, p. 10).

Questionadas sobre o qué, especificamente, ndo ¢ possivel colocar em pratica na sala
de aula da proposta do PNAIC Matematica, as professoras P7 e P9 referiram a constru¢io do
jogo e o uso de nomenclaturas. Nos Cadernos do PNAIC Matematica ¢ destacada a
importancia do ludico e dos jogos e dos mesmos serem incorporados no planejamento, na
pratica e na avaliacdo durante o processo de alfabetizacdo matematica. No Caderno
Construgdo do Sistema de Numeragdo Decimal, encontramos referéncia a constru¢do do jogo
em sala de aula como possibilidade de, juntamente com os alunos, elaborar e experimentar

novos jogos em sala de aula:
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E importante que o professor seja autor, propositor e elaborador de jogos
matematicos. Inspirado nos jogos aqui apresentados, ¢ fundamental que ele, sozinho,
ou em cooperacdo com seus colegas da escola e alunos, construa e experimente
outras atividades ludicas (BRASIL, 2014b, p. 78).

Em relagdo a construcao do jogo, P7 afirma:

P7 — [...] construcdo de jogo eu acho bem complicada, porque geralmente a gente
tem uma turma fechada com trinta alunos [...] com trinta histérias diferentes e bem
dificeis, entdo vocé ndo tem um tempo habil. Se voc€ ndo tem também parcerias pra
te ajudar fica mais complicado ainda.

Ressalta-se a importancia da troca de experiéncias entre os professores da escola, bem
como do planejamento conjunto de atividades diante da fala da professora P7, onde expressa o
desejo e a necessidade de parcerias na realizagdo de novas praticas de ensino diante grande

quantidade de alunos em sala de aula.

Em relagdo as nomenclaturas, P9 afirma:

P9 — Foi essa questdo da centena dezena e unidade [...] vocé mudar o nome da
nomenclatura ndo vai fazer a crianga aprender, ndo vai fazer diferenca pra ela. [...]
muita coisa assim ¢ muito viajacdo [...] vou citar um exemplo [...] é centena, dezena
e unidade pra vocé desmistificar isso entdo vocé tem que ensinar amarradinho,
amarraddo e solto eu ndo concordo [...] pra mim como professora valeu, mas para
aplicar muito pouco [...].

A fala da P9 sugere que na formacdo tenha sido proposta a mudanca das
nomenclaturas para unidades e grupos de 10 e 100, por exemplo, de dezena e centena para
solto, amarradinho e amarraddo. Reportamos-nos ao Caderno “Constru¢do do Sistema de
Numeragdo Decimal” e nele encontramos referéncias de que muitas das criangas usam termos
como “amarrado”, “amarraddo”, “grupdo”, para grupos de dezenas ou centenas, 0 que nos
leva a considerar que talvez esses termos tenham sido usados na formacgdo pelos Orientadores
de Estudos, causando a impressdo de que devam substituir dezena, centena, milhar, etc. No
entanto, ndo ha referéncia de que esses termos devam ser usados pelos professores no ensino

do Sistema de Numerac¢ao Decimal nos Cadernos de Formacao.

Dentre as 18 professoras entrevistadas, 5 disseram ndo terem inserido todas as
propostas do PNAIC Matematica em sua pratica de sala de aula, embora considerem possivel
colocé-la integralmente em pratica. Os argumentos apresentados para ndo propor aos alunos a
construcao dos jogos foram: falta de tempo, nimero de alunos em sala de aula, inclusdo de
alunos com deficiéncia na sala de aula, necessidade de ser um trabalho coletivo com as
demais professoras da escola, e a crenca de que o aluno nessa faixa etdria ¢ muito pequeno

para construir jogos:
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P6 — A constru¢do mesmo do jogo [...] porque eu tenho duas turmas, ¢ dificil
principalmente com um numero grande dentro de sala de aula e ainda mais se vocé
tiver uma inclus@o também [...] vocé ndo tem tempo habil.

P7 — Eu ndo inseri, eu ndo construi nenhum jogo [...] por falta de tempo mesmo [...]
s6 uma professora sozinha ela ndo constroi a gente tem que sentar e o grupo decidir
[...] ai todo mundo se ajuda, porque sendo fica bem complicado.

P8 — A Unica questdo mais dificil [...] dos solidos [...] apesar de saber a importancia
de trabalhar com a geometria eu tenho dificuldade [...] Geometria dai ¢ mais voltado
para quarto e quinto ano [...] geometria com solidos geométricos com pirdmides
aqueles vértices 1a é mais dificil de inseri no Ciclo 1.

P11- Pensando em mim muitas questdes de geometria [...] o contetido da
matematica que eu acho que eu preciso vamos dizer assim me aprimorar e pensar em
outras estratégias para ndo fazer assim uma coisa magante mais uns exercicios para
explorar mais e usar na sala com alguns alunos.

P13 — O que eu ndo inseri [...] foi a constru¢do do jogo regras de jogo [...] eu achei
eles ainda muito pequenos pra trabalhar dai ndo inseri nessa turma.

Nos relatos das entrevistadas P6 e P7, a dificuldade com a constru¢do dos jogos €
devido a falta de tempo. Podemos ver a seguir que a questdo do tempo vem sendo discutida
nos materiais de forma¢do do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC
desde a sua implementacdo em 2012. O caderno de apresentacdo de 2012 Formagdo do

professor alfabetizador, traz a seguinte discussao:

Os tempos escolares também precisam ser repensados sempre: o tempo para o
profissional participar de projetos de formacdo continuada desenvolvidos pelo
Governo Federal, secretarias de educag@o e escolas; o tempo para planejar as agoes;
o tempo para desenvolver as aulas planejadas; o tempo para desenvolver projetos
com as criangas que ndo tenham atingido as aprendizagens desejadas, dentre outros.
Além do tempo do profissional, o tempo das atividades de sala de aula também
precisa ser sempre tomado como objeto de discussdo. (BRASIL, 2012, p. 19).

Sobre a questdo do tempo escolar vemos que em muitos casos 0 mesmo nao ¢
distribuido de modo equilibrado, portanto esse tempo precisa ser repensado, principalmente
no que se refere ao tempo para o professor participar dos cursos de formag¢do continuada, bem
como no tempo de planejar e desenvolver seu eu planejamento, principalmente diante da

necessidade de trocas de experiéncias com os demais colegas nesse processo.

O ntmero de alunos elevado em sala de aula foi citado por P6 como dificuldade para
desenvolver o trabalho com jogos. Sabe-se que o trabalho com jogos em sala de aula
“quebra” a rotina da aula no sentido de que rompe com o siléncio, a disposi¢ao tradicional
das classes, com a atitude passiva dos alunos e requer do professor uma postura

diferenciada.
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Ao utilizar os jogos na sala de aula, ndo ¢ possivel exigir siléncio, sobretudo quando
trabalhamos com criangas. Muita conversa risadas, gargalhadas, pequenas
divergéncias e até gritos euforicos, decorrentes da propria atividade do jogo, fazem
parte da aula e devem ser compreendidos como parte importante do aprendizado
naquele momento (BRASIL, 2014d, p. 6).

Discussdes sobre esses aspectos sdo propostas nos Cadernos de Formacao, e entre
elas, sobre o papel do professor mediante essa pratica:
As atividades ludicas permitem a geragdo de realidades diferenciadas, algumas delas
presentes também em outros contextos fora da escola, e os educadores devem
investir esforcos para mobilizar os sentidos da mediacdo pedagodgica operada por
meio de jogos, uma vez que as criangas, inteligentes como sdo, produzem e revelam

conhecimentos que ndo sdo os previamente prescritos nos curriculos escolares, nos
manuais e tampouco nas formagdes dos docentes (BRASIL, 2014a, p.56).

A dificuldade em desenvolver o trabalho com alunos de inclusdo foi apontada pela
entrevistada P6. Ressalta-se que no Caderno de Educacdo Especial “A alfabetizagdo de
criangas com deficiéncia: uma proposta inclusiva” foram apresentadas importantes reflexdes
acerca de estratégias de inclusdo de criangas com diferentes necessidades educacionais
especiais (BRASIL, 2014c, p.5). Nesse mesmo Caderno foi destacada a necessidade de
planejar a inclusdo, os jogos e a importancia das adaptagdes para que assim seja possivel
atender todas as necessidades suprindo assim as dificuldades de aprendizagem, respeitando as

individualidades de cada crianga.

As professoras P8 e P11 apontaram nas entrevistas dificuldades em trabalhar com os
conteudos de geometria, razdo pela qual ndo os inseriram em sua pratica pedagogica. Para
esses apontamentos, no Caderno “Saberes Matematico e Outros Campos do Saber”
encontramos referéncias sobre o professor ndo ter o dominio do contetido ou desenvolver um
trabalho fragmentado em relacdo aos conteidos matematicos:

A fragmentag@o e o tratamento isolado de conteudos ¢ uma abordagem nociva para a
aprendizagem de ideias, conceitos ¢ procedimentos matematicos. A exposicdo de
topicos desconectados contribui para que os alunos percam a nog¢do do todo e, em

consequéncia, do processo que caracteriza o desenvolvimento do pensamento
matematico (BRASIL, 2014e, p. 26).

A dificuldade apontada em relag@o aos contetidos da Geometria ja vem ha muito tempo
sendo evidenciada por pesquisadores. Pavanello (2004), alerta para o fato de que as
dificuldades dos professores em relacdo aos contetidos, no caso, de geometria, trazem
consequéncias importantes a aprendizagem dos alunos:

[...] as dificuldades dos professores em relagdo ao tema possivelmente devem estar
se refletindo na concepgdo das criangas, uma vez que eclas limitam suas
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potencialidades de abordagem do tema com seus alunos e, consequentemente, a
aprendizagem destes (PAVANELLO, 2004, p. 135).

Aqui ressaltamos e a importancia do professor conhecer e dominar o conteudo
especifico que vai trabalhar. Como vimos, as professoras P8 e P11, sdo conscientes das suas
dificuldades em relagdo ao conteudo, tanto no que diz respeito ao desconhecimento do
contetido, quanto no que diz respeito as influencias deste em suas praticas pedagdgicas e na
aprendizagem dos alunos. Ha que considerar, no entanto, que a Geometria sempre ocupou um
pequeno espaco dentro dos curriculos escolares, tanto pela dificuldade dos proprios professores
em relacdo ao contetido, quanto pelo fato de ser o ultimo contetido previsto nos livros didaticos,
geralmente ndo sobrando tempo para que fosse abordada. No que tange aos cursos de formagao
de professores para os anos iniciais, estudos evidenciam que os cursos de Pedagogia, de modo
geral, oferecem pouco tempo para o estudo de conteudos de Matematica (CURI, 2006;
PIMENTA, 2014) e que muitos formandos de Pedagogia ndo dominam conteudos basicos de
matematica a serem ensinados a criancas de 6 a 10 anos (TAQUES FILHO, 2012).

Sobre a importancia do conhecimento dos contetidos, Shulman (1986) evidencia que a
formagdo de professor deve contemplar as necessidades de articulacio do conhecimento
académico a pratica docente e que isso sO se efetivara se o professor tiver conhecimento do
conteudo que ird ensinar e também o conhecimento didatico e curricular desse contetido a ser
ensinado. O autor ressalta que cada drea do conhecimento tem uma especificidade propria que
justifica a necessidade de estudar o conhecimento do professor em relagdo a disciplina que ele

vai ensinar.
5. Consideracoes Finais

As razdes apresentadas por algumas das professoras participantes da pesquisa para nao
ter inserido e para considerar a ndo possibilidade de inserir integralmente a proposta da
formacdo do PNAIC Matematica a sua pratica pedagogica se relacionaram a: falta de tempo,
numero de alunos em sala de aula, aluno de inclusdo, necessidade do trabalho coletivo, a
crenca na visdo tradicional de ensino e a descrenca nas politicas de formacao de professores.
Importante destacar que tais razdes foram referidas nos Cadernos de Formacao do PNAIC
Matematica no sentido de propor a discussdo, durante a formacdo, das dificuldades que
envolvem desenvolver novas praticas no trabalho diario da sala de aula, muitas vezes muito

diferentes do que habitualmente vem sendo feitas pelos professores alfabetizadores.
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Podemos considerar a possibilidade de a formacdo do PNAIC Matematica ndo ter
possibilitado as professoras seguranga em relagdo as propostas apresentadas, o que
demandaria mais tempo de formagdo com énfases em discussdes, estudos teodricos e de
contetidos, que possibilitassem mudangas de concepgdes em relagdo aos processos de ensino e
de aprendizagem, bem como em relacdo ao processo de alfabetizacdo e alfabetizacdo
matematica. Acreditamos que a pratica reflexiva proporcionada por momentos de troca de
experiéncias ¢ um maior tempo de acompanhamento ao longo do processo contribuiria para
tal. Esperamos que as politicas de formacao de professores, em especial, do PNAIC prevejam
acoes de continuidade e se estendam por um tempo maior de formacdo visando melhorar a

qualidade e o suporte da formagao continuada aos professores alfabetizadores envolvidos.
6. Referéncias

BARDIN, Laurence. Analise de contetido (L. de A. Rego & A. Pinheiro, Trads.). Sdo Paulo
Edigdes 70, 2011.

BRASIL. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Formacao do professor
alfabetizador: Caderno de Apresentacdo: MEC/SEB. Brasilia, 2012.

BRASIL. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Caderno de Apresentagao.
MEC/SEB. Brasilia, 2014a.

BRASIL. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Construcio do sistema de
numerac¢io decimal. MEC/SEB. Brasilia, 2014b.

BRASIL. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Educag¢ao Inclusiva.
MEC/SEB. Brasilia SEB, Brasilia, 2014c.

BRASIL. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Jogos na Alfabetizagao
Matematica: MEC/SEB. Brasilia, 2014d.

BRASIL. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: Saberes Matematicos e Outros
Campos do Saber. MEC/SEB. Brasilia, 2014e.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional.
Documento Orientador Pacto 2014 / MEC/ SEB. Brasilia, 2014f.

BRITO A. E. Formar professores: rediscutindo o trabalho e os saberes docentes. In: MENDES
SOBRINHO, J. A. M. C; CARVALHO, M. A. Formacao de professores e praticas docentes:
olhares contemporianeos. Belo Horizonte: Auténtica. 2006, p.41-53.

CURL E. A formagao matematica de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
face as novas demandas brasileiras. Revista Iberoamericana de Educacion, Publicacao
Eletronica pela OEI v.37/4, 2006, p. 01-09.

XIl Encontro Nacional de Educagido Matematica 11
ISSN 2178-034X



\!
\M, Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades =
\\\\\EN EM S3o Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016

\ Soc‘iet‘:lad(
\\\\\\\\ COMUNICAGAO CIENTIFICA B eaas

‘ncontro Nacional de Educagdo Matematica Matematic

PAVANELLO, R. M. Matematica nas séries iniciais do ensino fundamental: A pesquisa e a
sala de aula. Sao Paulo: Biblioteca do professor, Colecdo SBEM, v. 2, 2004

PIMENTA, S. G. Formagdo de professores: identidade e saberes da docéncia. In: . (Org.).
Saberes pedagégicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

PIMENTA, S.G. A formacio de professores para a Educacio Infantil e para os anos
iniciais do Ensino Fundamental: analise do curriculo dos cursos de Pedagogia de
institui¢des publicas e privados do Estado de Sdo Paulo. XVII ENDIPE- Encontro Nacional
de Didatica e Praticas de Ensino. Fortaleza. 11 a 14 de nov. 2014.

PONTE, J. P. Concepgdes dos Professores de Matematica e Processos de Formagao.
Disponivel em: http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/2985/1/92-
Ponte%20(Concep%C3%A7%C3%B5es).pdf. Acessado em: 30 abr 2015

SHULMAN, L. Those Who Understand: Knowledge Growth in Teaching. Educational
Researcher: Washington, v. 15, n.2, February, 1986. p.4-14.

TAQUES FILHO, L. S. A formacao matematica de futuros pedagogos-professores das
séries iniciais do ensino fundamental. Dissertagdo de Mestrado. Pontificia Universidade
Catolica do Parana. Curitiba, 2012. p. 140.

TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos universitarios
— elementos para uma epistemologia da pratica profissional dos professores e suas
conseqiiéncias em relacio a formacio para o magistério. Revista Brasileira de Educagao,
ANPED, Sao Paulo, n. 13, jan./abr. 2000.

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica

ISSN 2178-034X



