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Resumo

As principais ideias que serdo desenvolvidas nesse trabalho foram inicialmente estruturadas
com a inten¢do de colaborar com os trabalhos da comissdo paritaria SBEM/SBM — que foi
instituida para elaborar contribui¢des para os pardmetros nacionais dos cursos de licenciatura.
Logo, cabe ressaltar que esse artigo ndo corresponde diretamente a um relato de pesquisa.
Sendo assim, pode ser entendido como um ensaio que busca apresentar reflexdes acerca de
alguns aspectos dos cursos que t€ém como finalidade a formagao de professores de Matematica
(Ensino Fundamental II e Médio). Em linhas gerais, serd apresentada, nesse trabalho, uma
analise na qual discutimos alguns pontos que considero® criticos no que diz respeito a
formagdo do professor de Matematica. Em seguida, sdo apresentadas algumas sugestdes na
intencdo de fomentar uma agenda de reflexdes sobre essa temdtica. Palavras-chave:
Licenciatura em Matemadtica; Formagdo de Professor; Descompasso; Desencontro.

1. Introducio

Nao é obvio que os cursos de instru¢do nas nossas institui¢oes
superiores de aprendizagem serdo tdo estranhos e inuteis aos
nossos descendentes no século 21 quanto sdo as escolas
medievais para nos agora? Tolstoi (1862). Citado por
D’Ambroésio (2011, p. 17).

Ha algo errado nas licenciaturas?”

Ha algum tempo atrés, essa foi uma questdo incomoda que suscitou muitos a terem ‘a
formag¢do do professor de Matemdtica’ como uma linha de pesquisa do movimento de
Educacdo Matemadtica no Brasil. Apods anos e, talvez décadas, pode-se dizer que isso mudou.

Nao temos mais uma questdo, mas sim uma afirmativa: id algo errado nas licenciaturas!

! Licenciado em Matematica; mestre ¢ doutor em Ensino de Ciéncias e Matematica. Professor da UFPE.

> Em razdo de tomar como elemento para nortear a analise, a experiéncia obtida pela trajetoria académica e
professional, fago a op¢@o de utilizar um estilo mais livre de escrita, assumindo uma posi¢do de subjetividade,
mas que ndo invalida a for¢a dos argumentos discursivos que constituem o presente ensaio.

? Palestra de Paulo Figueiredo no 1° Coléquio em Epistemologia e Pedagogia das Ciéncias no Ensino. PUC-Rio,
2005. Disponivel em: <http://www.dctc.puc-rio.br/prof.com.ciencia/ciepac2005.html. >.
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Essa constatacdo coloca em pauta desafios importantes, entre eles, tornar coerente a

formagdo que ofertamos nas licenciaturas com o perfil profissional que se espera de um

futuro professor de Matemdtica na Educa¢do Bdsica®.

Isso ndo ¢ simples, pois pressupde quebra de paradigma com concepgdes € crengas
acerca da Matematica e de seu ensino, bem como com aspectos do modelo ‘3 + 1°, que ainda
permeiam a formacdo nas licenciaturas em Matematica. Nesse sentido, destacamos e
concordamos com a sensata posicdo do professor Plinio Cavalcanti Moreira quando
argumenta que “uma analise atenta dos curriculos da formagdo inicial do professor de
matematica no Brasil nos leva a seguinte conclusdo: a licenciatura saiu do 3+1, mas o 3+1

ainda ndo saiu da licenciatura” (MOREIRA, 2012, p. 1137).

Atualmente, sou docente da UFPE, membro do colegiado do curso de licenciatura em
Matematica. J& fui docente de outros cursos de licenciatura em Matematica na Universidade
Federal Rural de Pernambuco-UFRPE, no Instituto Federal de Pernambuco-IFPE, campus
Pesqueira e na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia-UFRB. Em cada um deles,
vivenciei dificuldades que parecem ser recorrentes. A principal delas ¢ a tendéncia em perder
de vista o sentido de que o curso de licenciatura ¢ voltado para formar docentes que vao

lecionar a disciplina escolar Matematica, no contexto da Educagdo Basica.

Esse artigo, portanto, pode se entendido como ensaio no qual serd apresentado
reflexdes analiticas — a partir da experiéncia construida pela trajetdria académica como
pesquisador no campo da Educagdo Matematica e pela trajetoria profissional como professor
de Matematica na Educacdo Basica e no Ensino Superior — sobre alguns pontos criticos
respectivos a formagao do professor de Matematica. Além disso, serdo apresentados, também,
alguns encaminhamentos para a forma¢ao matematica, com vistas a contribuir com o fomento

de uma agenda de reflexdes sobre essa tematica.

2. Alguns pontos criticos

Embora a finalidade do curso de licenciatura em Matematica seja habilitar o
profissional responséavel pelo ensino da disciplina escolar Matematica da Educacao Basica, ¢

comum que pouca ou quase nenhuma énfase seja dada ao estudo da Matematica enquanto

* Principio também enunciado na “resolugio CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/recp01 02.pdf.
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disciplina escolar. A formacdo ofertada aos futuros professores, em muitos casos, ignora a
historia, a epistemologia, as transformagdes da Matematica enquanto ‘disciplina escolar’, bem

como, ignora igualmente, a distingdo e as relagdes com a Matematica enquanto disciplina

académica e cientifica.

Felix Klein, j& no inicio do século XX, apontava uma ruptura entre a matematica
escolar e a matematica académica universitaria. Tal ruptura, conforme Rangel, Giraldo e
Maculan (ibid.), ¢ posicionada como uma dupla descontinuidade no que diz respeito a

formagao do professor:

..por um lado, ha pouca relagdo entre a matemdtica
estudada na universidade e aquela aprendida anteriormente na
formagdo bdsica e, por outro lado, em sua ag¢do profissional, o
professor da escola basica dificilmente consegue estabelecer
relagoes entre a matematica que ensina e aquela estudada em
sua formag¢do académica (KLEIN, 2009 apud RANGEL,
GIRALDO e MACULAN, 2013, p. 4).

De fato, essa ruptura ainda parece corresponder a um fenomeno atual. Em alguns
cursos, por exemplo, nos quais os contetidos da Educacdo Bésica sdo retomados, percebe-se
que ha uma tendéncia em considerar tais contetidos na licenciatura apenas numa perspectiva
de nivelamento. Argumenta-se que a Educacdo Basica ndo “prepara”, como deveria, € 0s
alunos chegam sem saber o suficiente para os estudos a nivel universitario. Além disso, com o
advento do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), essas pseudos justificativas tém
encontrado ainda mais ecos. Tal pratica ¢, absolutamente, sem sentido e perigosa por deturpar

a finalidade e a abordagem dos conhecimentos matematicos na licenciatura.

Sdo muitos os desafios. Atualmente, conforme documentos curriculares recentes
(PERNAMBUCO, 2005; BRASIL, 2006; PERNAMBUCO, 2012), espera-se que o ensino de
Matematica na Educagdo Basica aconteca de maneira contextualizada e interdisciplinar; que
sejam realizadas conexdes entre campos da propria Matematica (Aritmética x Algebra e
Fungdes x Grandezas e Medidas x Estatistica, Combinatoria e Probabilidade); que a Historia
da Matematica, a Modelagem, a Resolugdo de Problemas sejam utilizadas como recursos no
ensino e aprendizagem. No entanto, ofertam-se, ainda, cursos de formagdo de professores de

Matematica totalmente as avessas a essas expectativas.

Tenho observado que, na melhor das hipdteses, muitos cursos de licenciatura ofertam

algumas disciplinas nas quais os estudantes leem, pesquisam e apresentam seminarios sobre
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as tendéncias em Educacdo Matematica. Claro que isso ¢ muito importante para a sua
formag¢do enquanto educador, pois, contribui para a construg¢do dos saberes docentes e para os
estudantes compreenderem a Educacdo Matematica como um campo cientifico e profissional.

Por outro lado, a formag¢do matematica especifica que eles recebem desconsidera tudo isso.
Quase sempre, a formagdo matematica nos cursos de licenciatura se apresenta sob um modelo
diretivo, axiomatico e linear, congelado pelo tempo e defendido por muitos tradicionalistas

-5
que cultuam a mesmice’.

As listas de exercicios, tdo comuns em disciplinas das licenciaturas em Matematica,
continuam reforcando o papel do esquema ‘APRESENTAR O CONTEUDO > DEFINIR >
DEMONSTRAR > E TREINAR’ em delinear uma concepgio baldista® de ensino. Ao final
das contas, a sensacdo que tenho ¢ que o docente que estd sendo formado para lecionar
Matematica na Educa¢do Bésica parece um ser estranho. Um ser que embora saiba resolver
problemas envolvendo conceitos avancados de Calculo, Algebra, Andlise, etc., pode ter
conhecimentos apenas superficiais sobre disciplina escolar e os respectivos contetidos que ele
devera lecionar. De fato, salvo alguns casos, o conhecimento matematico da Educacdo Basica
de muitos docentes formados nas licenciaturas em Matematica ¢ restrito ao que foi aprendido
enquanto aluno da Educagdo Basica. Acho que se encaixa aqui a ideia de Simetria Invertida’

enquanto referéncia a vivéncia profissional através da experiéncia como aluno.

Como fechar os olhos para esse fato e apenas continuar na mesmice colocando a culpa
no sistema (os professores das licenciaturas culpam a formagdo fragil dos estudantes no
Ensino Médio; os docentes do Ensino Médio culpam a formacgdo dos estudantes da etapa
anterior; os docentes do Ensino fundamental II culpam os docentes das séries iniciais).

Quanto tempo precioso tem sido jogado fora nesse domino de justificativas.

E uma pena que a disposi¢ao em transferir os problemas da formagao nas licenciaturas
para a formacdo da Educagdo Basica ¢ proporcional a disposi¢cdo em cultuar a mesmice ou a
indisposi¢do em tomar tais problemas como ponto de partida para uma reflexdo séria e

comprometida com mudancas substanciais. Precisamos de a¢des concretas e compromissadas

> Conforme texto de Ubiratan D’Ambrésio “Por que se ensina Matematica?”. Disponivel em:

http://www.ima.mat.br/ubi/pdf/uda 004.pdf

% Ver Camara dos Santos (2002).

" A ideia de Simetria Invertida ¢ baseada em trabalhos de Donald Schén (2000), embora esse autor utilize o
termo estratégia homoldgica. Ver o trabalho de Silva (2002).
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em tornar coerente a formagdo que ofertamos com o perfil profissional esperado de um futuro

professor da disciplina escolar Matematica da Educagdo Basica.

Outro ponto critico, que tenho considerado em minhas reflexdes, diz respeito ao
estatuto de certas crengas e concepgdes acerca da Matematica e de seu ensino, que sdo
construidas na Educacao Bésica e refor¢adas em algumas disciplinas do curso de licenciatura.
A natureza do conhecimento dos estudantes ao ingressarem no Curso de licenciatura em
Matematica, quer seja em institui¢do publica ou privada, envolve muitas varidveis, no entanto,
as concepgdes e crengas jogam um papel crucial na acdo docente e no sentido que os

estudantes da Educacao Basica atribuem a Matematica.

Boa parte dos estudantes egressos do Ensino Médio que ingressam nos cursos de
licenciatura concebe a Matematica como um conjunto de conteudos atemporais,
inquestionaveis, descontextualizados e desarticulados entre si, com excegdo da ideia de pré-
requisitos que faz parte da organizacao linear desses conteudos. Além disso, o conhecimento
matematico desses estudantes € quase sempre operacional, isto €, reduz-se a aplicagdo de
procedimentos demonstrados pelo professor e repetidos por eles em atividades semelhantes de

‘fixagdo’ e nas avaliagdes, comumente realizadas a partir de ‘provas’.

Concepgdes e crengas dessa natureza podem dificultar os estudantes em perceberem a
Matematica como uma constru¢do humana, histérica e culturalmente situada. Percebo com
preocupacdo a existéncia de uma tradicdo escolar de educar para a Matematica, na qual os
valores, crengas e estilos parecem se aproximar mais do que seria a Matemadtica enquanto
disciplina académica e cientifica do que a Matematica enquanto disciplina escolar. Isso ¢
ainda mais grave quando, na licenciatura, a formag¢do matemadtica contribui para a
cristalizacdo dessa crenga criando um cenario de hipervalorizacdo da Matematica como objeto

de estudo em si.

Essa hipervalorizacdo, por sua vez, estabelece uma assimetria em relacdo a formacao
pedagogica para a docéncia que parece deturpar o perfil profissional dos futuros professores
que nem ao menos questionam o fato de ndo terem construido um conhecimento ‘sélido’ e
diversificado dos aspectos epistemologicos, didaticos e cognitivos relacionados & Matematica
da Educagao Bésica. Ha uma ilusdo implicita de que o conhecimento da Matemadtica avangada
automaticamente assegurard, aos futuros docentes, a condicdo de experts em relagdo a

Matematica que vao lecionar. Questionar essa ilusdo ¢ uma condi¢do sine qua non para
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qualquer mudanga que tenha a intengdo de tornar coerente a formagdo do professor da

disciplina escolar Matematica para a Educagao Basica.

Apesar de termos avangado bastante no movimento de Educagdo Matematica,
influenciando, inclusive, a qualidade dos livros didaticos e as orientagdes curriculares para o
ensino de Matematica na Educagdo Basica, temos que reconhecer que, no que diz respeito as
mudangas efetivas na sala de aula, ainda temos muito trabalho pela frente. Por esse motivo,
ndo se pode perder de vista que uma das razdes que justifica a presenca tdo distinta da
Matematica no curriculo da Educacdo Bésica ¢ a expectativa de contribuir para a Educagao

Geral, visando a formacao do sujeito para viver em sociedade.

E importante lembrar que essa sociedade esti cada vez mais complexa. O acesso a
informagdo e a tecnologia estd maior e mais proximo dos estudantes. Somos, portanto, uma
sociedade em constantes mudancas — por exemplo, da sociedade da informacdo para a
sociedade do saber — tal como sinaliza o relatério da Unesco ‘Vers les sociétés du savoir’
(BINDE, 2005). Esse fato deve ser levado em consideracdo quando a inten¢do ¢ repensar a
formagdo do professor de Matematica. Dessa maneira, faz sentido questionar sobre o papel de
certas praticas baseadas em ensinar conteidos de forma diretiva e seguindo certos modelos
que logram a dinamica natural do fendmeno educativo, tornando-o um processo enrijecido e

artificial.

Ainda, como consequéncia desse descompasso referente ao fendmeno educativo, seu
enrijecimento e artificialidade, decorre que muitas aulas praticadas na escola seguem modelos
tdo cristalizados e semelhantes em forma e contetido que podem ser facilmente encontradas,
em grande quantidade, aulas idénticas na internet. Por exemplo, ao pesquisar no conhecido
site youtube o tema ‘Determinantes’, rapidamente poderdo ser encontradas dezenas de aulas
com um professor na frente de um quadro explicando esse tema e de maneira muito préxima
do que teriamos numa sala de aula tradicional. Assim, a Matemadtica desenvolvida na
Educagdo Basica de maneira tradicional e artificial, tem sido apontada por alguns como

desinteressante, inutil e obsoleta®.

Nessa perspectiva ndo ¢ tao absurdo assinalar que essa Matematica da sala de aula, por
vezes, parece fic¢do, criando-se um cendrio no qual ela s6 tem sentido entre quatro paredes e
quase sempre ¢ motivada para fins de exames (provas, concursos, vestibulares). Dessa

maneira, hd um perigoso reducionismo do ensino e aprendizagem da Matemadtica. Precisamos

® Ver o texto de Ubiratan D’Ambrésio “Por que se ensina Matematica?”. Disponivel em:
<http://www.ima.mat.br/ubi/pdf/uda 004.pdf>.
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convir que a Matemadtica e seu papel na formagdo na Educacdo Bdésica sdo muito mais que

1SS0.

Ha outro problema que considero inquietante: a relagdo entre o professor e o livro
didatico. Com excecgdes, ¢ claro, os livros didaticos estdo incorporando as pesquisas da
Educacdo Matematica e tornando-se instrumentos sofisticados e atualizados. No entanto, os
estudantes que nossas licenciaturas estdo formando parecem continuar, ainda, em ritmo lento

quando diz respeito a apropria¢do dos estudos e pesquisas em Educagcdo Matematica.

Ha varios livros que ja inserem em sua obra os estudos recentes sobre curriculo
(curriculo em rede, espiral), as orientacdes curriculares, as tendéncias em Educagdo
Matematica (histéria como recurso, modelagem, projetos, resolu¢do de problemas), aspectos
ligados a cognicdo e a conceitualizacdo em Matematica. Por exemplo, hé livros que trabalham
alguns conteudos baseados na ideia de Campo Conceitual articulando as diferentes situagdes

que dao sentido ao conceito.

Além disso, alguns livros apresentam a constru¢do do conceito a partir da interacao
com varias situagdes criando condi¢des para uma génese artificial do conhecimento. Enquanto
isso, em nossas licenciaturas, a formac¢ao matematica limita nossos estudantes a conceberem a
constru¢dao do conceito a partir de sua definicdo, dos exemplos e exercicios de fixacdo, numa

perspectiva da Matematica pela Matematica. Parece que estamos na contramao.

Acredito que nem na Educacdo Basica, nem na formagdo matematica da licenciatura,
a Matematica deve ter fim em si mesma. Concebo, dessa maneira, a Matematica como meio.
Ao invés de educar/formar para a Matematica, nesse caso, creio fazer mais sentido
educar/formar pela a Matematica. Como podera um professor de Matematica da Educagao
Bésica educar por meio da Matematica se a formacdo ofertada nas licenciaturas tem focado

educar para a Matematica?

Embora a questdo anterior seja bastante pertinente para repensarmos a formacdo do
professor nas licenciaturas em Matematica, ndo aprofundarei as implicagdes desse tema. Faz
sentido, entdo, esclarecer que no presente trabalho focarei apenas a formag¢ao matematica nos
cursos de licenciatura em Matematica. Assim, no tdpico seguinte, apresento algumas

sugestdes sobre o curriculo, particularmente, sobre a parte da formacao matematica.
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3. Algumas sugestdes sobre o curriculo das licenciaturas em Matematica

Antes de qualquer mudanga que tenha como finalidade a melhoria e adequagdo das
licenciaturas em Matemadtica, deveria se ter como pontos norteadores duas questdes que, em

minha opinido, considero imprescindiveis:

- Que Matematica deve aprender um futuro professor de Matematica da Educagdo

Basica?

- Como deve aprender Matematica um futuro professor de Matemadtica da Educagdo

Basica?

Nao estou com isso defendendo que o foco da formacdo matemadtica nos cursos de
licenciatura deve ser restritamente pragmatico, considerando apenas a Matematica que o
docente vai lecionar. O que estou querendo defender ¢ que essa Matemadtica ndo deve ser
desconsiderada. Também ndo defendo que ela seja estudada como ¢ na Educagdo Béasica. O

que proponho ¢ totalmente diferente.

Por essa razao, minha proposta envolve questdes ligadas a formagdo matematica e a
formacgdo profissional. No que diz respeito a formacdo matematica, sugiro que o eixo
norteador seja a Matematica da Educacao Bésica. Dessa maneira, poderiamos ter um conjunto
de disciplinas que abordassem o corpus de contetidos referentes a Matematica enquanto

disciplina escolar da Educagdo Basica, porém, de um ponto de vista avangado.

A reinvindicagdo de que o professor de Matematica da Educagdo Basica deveria ter
em sua formacdo uma ‘Matematica elementar de um ponto de vista avangado’ ndo ¢ algo
recente. Felix Klein, por exemplo, escreveu dois livros’ com esse titulo em 1908 e 1909.
Conforme Rangel, Giraldo e Maculan (2013), ¢ possivel verificar, na obra de Klein, o cuidado

com tais questdes referentes a formacao profissional do professor.

De meu ponto de vista, reconheco que a ruptura e dupla descontinuidade apontadas
por Felix Klein ainda sdo realidades atuais em nossos cursos de formacdo de professores.
Apesar disso, embora minha sugestdo (um conjunto de disciplinas que abordassem o corpus

de conteudos referentes 8 Matematica enquanto disciplina escolar da Educacgao Bésica, porém,

’ Matematica Elementar de um Ponto de Vista Avancado. KLEIN, Felix. Elementarmathematik vom héheren
Standpunkte aus: Arithmetik, algebra, analysis [Elementary mathematics from a advanced standpoint:
Arithmetic, algebra, analysis] (Vol. 1). Leipzig: Teubner, 1908. KLEIN, Felix. Elementarmathematik vom
hoheren Standpunkte aus: Geometrie [Elementary mathematics from a advanced standpoint: Geometry] (Vol. 2).
Leipzig: Teubner, 1909.
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de um ponto de vista avan¢ado) tenha alguma inspiracdo nesses livros, o que estou querendo

apontar como um ponto de vista avancado em relagdo a Matematica da Educacdo Basica, diz

respeito ao estudo epistemologico e didatico dos conceitos.

Dessa perspectiva, vejo na Fenomenologia Didéatica das Estruturas Matematicas
(FREUDENTHAL, 1983), na Teoria dos Campos Conceituais (VERGNAUD, 1990) e na
Teoria Antropolégica do Didatico (CHEVALLARD, 1998) alguns encaminhamentos que

poderiam nortear esse estudo dos conceitos matematicos da Educagdo Basica.

Acredito que as disciplinas contemplando o estudo da Matematica Elementar de um
ponto de vista avancado deveriam corresponder a, pelo menos, 50% da formagdo matematica
do professor. Essas disciplinas poderiam ser desenvolvidas conforme a organizacdo da
Matematica na Educacdo Basica. Por exemplo, tomando como referéncia os Parametros para
a Educacdo Bésica de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2012), poderiamos ter as disciplinas de
Ntmeros e Operagdes; Algebra e Fungdes; Grandezas e Medidas; Estatistica Combinatdria e

Probabilidades.

Um ponto interessante dessa proposta ¢ que se houver a possibilidade de
institucionalizacdo no quadro das licenciaturas de um conjunto de disciplinas como esse, 0s
Grupos de Trabalho da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica poderiam ficar
responsaveis por organizar fOruns e apresentar uma proposta piloto para subsidiar a

implementagdo das mesmas.

Outro conjunto de disciplinas para a formacdo matematica na licenciatura que defendo
seria referente ao estudo de temas e conteudos da ‘Matemdtica Avancada de um ponto de
vista elementar’. A intengdo seria apresentar conteudos da Matematica enquanto disciplina
académica e cientifica de maneira intuitiva focando a natureza dindmica da Matematica e
destacando, principalmente, suas aplicacdes, sua inser¢do e seu papel significativo na
sociedade, ndo s6 no que diz respeito a Ciéncia e Tecnologia, mas também nos contextos
politico, econdmico, na saude publica, etc. O estudo de modelos matematicos aplicados nos

mais diversos contextos seria priorizado nessas disciplinas.

Para concluir a formacdo matematica na licenciatura, poderiamos ter um conjunto de
disciplinas de ‘Matematica Avan¢ada’ estruturado para consolidar os outros dois conjuntos de
disciplinas. Esses trés conjuntos de disciplinas seriam obrigatérios. Outras disciplinas eletivas

poderiam dar conta dos anseios daqueles que defendem e desejam estudar Matematica em si
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propria com alguma pretensdo de num futuro ingressar em pos-graduacdes em Matemadtica

Pura.

Nao devemos desvirtuar a finalidade maior das licenciaturas que ¢ formar de maneira
coerente e adequada professores da disciplina escolar Matematica da Educacdo Basica. Tenho
visto muitos colegas defenderem algumas disciplinas apenas com o argumento de que se
algum aluno quiser ingressar no mestrado, tais disciplinas sdo importantes. Isso €, a meu ver,
uma contravengdo que vem corrompendo o sentido da formagdo matematica nas licenciaturas

e deve ser cuidadosamente considerada.

Do ponto de vista da formagdo profissional temos outro grave problema que diz
respeito a identidade profissional dos egressos das licenciaturas. Com base na produgdo dos
estudos desenvolvidos no campo da Educagdo Matematica nos ultimos 30 anos, penso que
temos condic¢des para ofertarmos disciplinas que contribuam para uma formagao profissional

em Educacdo Matematica.

Tenho proposto ultimamente a presenga de duas disciplinas obrigatdrias com o titulo
Educacdo Matematica I e II. Na I, a ementa englobaria a Educacdo Matematica como campo
Cientifico e Profissional. Na II, a ementa teria como foco, em linhas gerais, as Tendéncias
metodoldgicas e de pesquisa em Educacdo Matematica. Outras disciplinas para aprofundar

alguma tendéncia em particular sdo importantes tanto na grade obrigatdria quanto na eletiva.

Tenho refletido também em relagdo ao papel de algumas disciplinas da Educacdo
como, Didatica; Psicologia; Avaliagdo; e Filosofia, na formacdo profissional na licenciatura
em Matematica. Reconhe¢o o papel dessas disciplinas e compreendo que cada qual tem sua
justificativa e importancia. No entanto, creio que ja temos bibliografia especializada para
propormos também essas disciplinas de maneira contextualizada com o campo especifico de
formagdo, no caso, a Matematica. Portanto, proponho que devemos estudar a viabilidade das
disciplinas Didatica da Matemadtica; Psicologia da Educacdo Matematica; Avaliacdo em
Matematica; e Filosofia da Matematica e da Educacdo Matematica, no quadro da formagao
profissional da licenciatura em Matemética. E imprescindivel incluirmos em disciplinas da

licenciatura parte daquilo j& foi produzido no campo da Educa¢do Matematica.

Ainda, no campo da formacdo profissional, penso que devem estar presente no
curriculo das licenciaturas uma disciplina que dé conta de problematizar a organizagdo da
Matematica na Educacdo Basica. O conhecimento de como a Matematica da Educagdo Basica

se organiza, a dindmica das transformagdes no curriculo ao longo das ultimas décadas, a
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relacdo entre a Matematica dos contextos sociais, da academia e as transformagdes que sofre
ao ser definida como objeto institucional da escola ¢ pertinente a formagao profissional em

Matematica. Talvez os trabalhos de Chevallard acerca da Transposi¢ao Didatica e Bernstein

sobre a Recontextualizacdo'’, poderiam fundamentar tal disciplina.
¢ p p

Para complementar a formagdo profissional do futuro professor de Matemadtica da
Educagdo Basica, poder-se-ia contemplar também ao menos uma disciplina acerca da Analise
do Livro Didatico. E importante que um futuro professor de Matematica da Educacio Basica
conheca bem os aspectos que norteiam a elaboracdo e avalia¢do do livro didatico bem como o

papel deste no contexto escolar.

4. Consideracoes finais

Defender a coeréncia da formagdo que ofertamos aos futuros professores de
Matematica da Educacdo Bésica tem sido um compromisso que assumi enquanto docente de
cursos de licenciatura em Matematica. Esse desafio, embora herctleo, é também fonte de
inspiragdo e motivagio para cada vez mais buscar melhorar enquanto profissional. E nesse
sentido que reconheco que refletir sobre como tornar essa formacdo coerente tem sido um
aprendizado bastante significativo para minha formacdo continua enquanto docente e

pesquisador em Educagdo Matematica.

Espero que as discussdes dos foruns regionais e nacionais das licenciaturas em
Matematica possam futuramente fomentar uma agenda de discussdo acerca de pontos criticos
como os que foram abordados nesse trabalho. As sugestdes elaboradas aqui também tem o
pretencioso proposito de suscitar o debate contribuindo, assim, para as discussdes acerca das

necessarias reformas dos cursos de licenciatura em Matematica.

Esse trabalho, como outro qualquer, ¢ limitado. Em outras palavras, representa apenas
o olhar do autor num dado momento e circunstancias. Resta-me, portanto, reconhecer que
abordei apenas alguns pontos. Tantos outros poderiam ter sido tomados como objeto de
reflexdo, tais como o estagio e a pesquisa na formacao profissional do futuro professor de

Matematica.

' Ver a dissertagdo de mestrado “Contribui¢des de Basil Bernstein ¢ Yves Chevallard para a discussio do
conhecimento escolar” (LEITE, 2004).
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Por fim, retomo o que foi mencionado na introducdo, a fim de esclarecer que esse
artigo pode se entendido como um ensaio a partir da experiéncia docente do autor, cuja
finalidade ¢ expor um ponto de vista sobre aspectos da formagdo ofertada nos cursos de
licenciatura em Matematica. Dessa maneira, a finalidade foi apenas instigar, fomentando

algumas reflexdes. De maneira alguma foi propdsito desse trabalho esgotar essas reflexdes

nem, tampouco, estas representam posicionamentos rigidos ou inquestionaveis.
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