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RESUMO

Este relato de experiéncia teve por objetivo investigar como uso do Ciclo Investigativo
PPDAC no ensino de estatistica pode contribuir com a interacdo dos discentes do 1° ano
do ensino médio de uma escola do Sul da Bahia com o Google Classroom e G-forms,
utilizando uma Sequéncia de Ensino. Metodologicamente, o estudo envolveu a
participacdo de vinte e cinco estudantes em oito encontros assincronos, no periodo de
trinta dias aproximadamente. Esses encontros foram organizados a partir do Ciclo
Investigativo PPDAC (Problema, Planejamento, Dados, Analise e Conclusdo) de Wild e
Pfannkuch. Dessa maneira, as discussdes coletivas e a acdo desenvolvida com os préprios
estudantes, possibilitou uma aprendizagem experimental conceitual, buscando a
resolucdo dos problemas apresentados, além, da utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas
Classroom e G-forms, para a promog¢do de um ensino de matematica mais participativo.
Vale destacar que os resultados da pesquisa também apontaram a necessidade de repensar
a interacdo entre os estudantes por meio das plataformas e até mesmo a integracdo das
tecnologias na disciplina pensando em um ensino colaborativo. Sendo assim, € importante
refletir sobre como a tecnologia pode ser utilizada de forma aprimorada para melhorar,
motivar e dar sentido ao ensino e a aprendizagem da matematica, considerando seus
diversos contextos e realidades para observar e descrever a interacdo dos estudantes com
0 Google Classroom e G-forms.

Palavras-chave: Ciclo investigativo. Ensino de matematica. Sequéncia de Ensino.
Google Classroom. G-forms.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, as inovacgdes nas ferramentas de comunicagao assumiram um
papel importante no desenvolvimento social e econdémico global. Esses avangos oriundos
das inovagOes referentes as transmissdes de informacgdes também chegaram ao campo

educacional, onde as escolas se adaptaram as novas possibilidades de producdo de

. Yoy
. @; UNEB 1 EDUMATCON



mailto:jonaspesquisas123@gmail.com
mailto:fssilva@uesc.br
mailto:mcpaula@uesc.br
mailto:cristianesbispo8@gmail.com
mailto:tonyseg2005@yahoo.com.br

/—/ T L,V__lﬁ Z D~ CF’/’_\’;\)
o XX ENCONTRO BAIANO DE EDLCHEL MATEMATICA

IX FORUIM BAIANO DAS LICENCIATURAS EM MATEMATICA

ISSN 2175-1668 _ \/‘:/ - PARAG FeCr - TN

conhecimento em uma sociedade em constante atualizagdo tecnoldgica (VALENTE,
2014).

No entanto, o periodo pandémico impds novos desafios e problemas para todo o
contexto escolar e demais setores da sociedade. No contexto escolar, as mudancas
ocorreram principalmente na transi¢do do ensino presencial para o virtual, o que impactou
significativamente as praticas pedagogicas dos docentes e 0 seu comportamento em
relacdo ao entendimento e uso das plataformas digitais disponiveis. Com o interesse de
compreender e descrever esse uso, elegeu-se como objetivo investigar como uso do Ciclo
Investigativo PPDAC no ensino de estatistica pode contribuir com a interagdo dos
discentes do 1° ano do ensino médio de uma escola do Sul da Bahia com o Google
Classroom e G-forms, utilizando uma Sequéncia de Ensino

A restricdo, sobre acesso e ndo acesso, pressupde o reconhecimento, de que ndo
foram todos os professores que se adequaram rapidamente ao movimento do presencial
ao remoto. Isso deve-se ao fato de que, ndo é possivel desconsiderar o potencial
excludente do uso de tecnologias, quando se assenta sobre uma populacdo de diferentes
extratos e condicOes financeiras de sustento basico.

Especialmente, no Brasil, e no interior do estado da Bahia, a falta de acesso ao uso
de internet e por consequéncia das tecnologias por esta possibilitada, foi determinante
para que fosse publica a questdo de excluséo tecnoldgica, vivenciada de forma ainda mais
expositiva, em época de pandemia. Essa situacdo, permite recordar a colocacéo e aviso
de Lévy (1997) afinal, hoje sabe-se que as tecnologias ndo sdo panaceias, pois por si so,
ndo resolvem e nem resolverdo os problemas sociais onde sdo instaladas.

E ainda, considerando o que pressupds Castells (2003), na obra “A Galaxia
Internet”, as tecnologias reproduzem a sociedade, onde se estabelecem, por isso, 0 uso
intenso por alguns usuarios, da uma falsa ideia, da condicdo de uso disponivel para todos.
Isso é uma pratica social excludente, a qual deve-se estar atento para ndo auxiliar na
manutencdo dessas questdes que colocam alunos de mesma época, com condicdes
diferentes de acesso, a propria educacdo basica, quando esta depende do uso de internet
e computador. Nao se pode advogar em favor da exclusdo, mesmo que isso se deva a

ingenuidade de acreditar no potencial das tecnologias. No entanto, este relato de
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experiéncia, ndo se atém a essa questdo social. Por isso, apenas neste paragrafo faz-se
essa alusdo por considerar que é preciso ter atencdo a essa vigente situacdo tecnoldgica
social excludente.

Diante disso, nesse novo contexto educacional atrelado também a diversidade
tecnoldgica, propiciou a problematizacdo das barreiras decorrentes da falta de acesso a
internet e até mesmo um novo olhar na forma de pensar, planejar e desenvolver processos
pedagogicos (VALENTE, 2014; MONTEIRO; SENICATO, 2020). Além disso, nos
permitiu entender como a apropriacdo mais efetiva das tecnologias digitais da informagéo
e comunicacao (TDIC), pode ser melhor utilizada a fim de potencializar os processos de
ensino-aprendizagem (MONTEIRO; SENICATO, 2020).

Dessa maneira, a efetividade das atividades didatico-pedagogicas teve maior
destaque dentro desse novo contexto emergente — o Ensino Remoto Emergencial (ERE).
Logo, o ERE pode ser entendido como uma modalidade de ensino que se caracteriza por
reunir elementos da educacdo a distancia, pois busca promover a relagdo de ensino-
aprendizagem em um cenario de crise por meio das tecnologias digitais (ARRUDA,
2020).

Nesse sentido, este momento de pandemia, evidenciou ainda mais a importancia
da utilizacdo das multiplas ferramentas e tecnologias digitais para a promocdo e
continuidade das atividades, como a plataforma digital google sala de aula. Essa
ferramenta digital onde o professor organiza seus conteudos, suas atividades, testes,
avaliacGes e interage com seus estudantes, alem de poder interagir com 0S mesmos
(SCHIEHL; GASPARINI, 2016).

Considerando tais questdes, o respectivo relato de experiéncia descreve uma
sequéncia de ensino que utilizou como base o Ciclo Investigativo PPDAC de Wild e
Pfannkuch (1999). O Ciclo Investigativo PPDAC é uma metodologia utilizada na
resolucdo de problemas e tomada de decisdes no ensino de estatistica e inclui o ensino da
matematica (WILD; PFANNKUCH, 1999). De acordo com Wild e Pfannkuch (2019),
esse ciclo é composto por cinco fases:

1. Problema: identificacdo e formulagéo do problema a ser resolvido;
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2. Planejamento: defini¢do do plano de ac&o e dos procedimentos necessarios
para a coleta de dados;

3. Dados: coleta de informacGes e dados relevantes para a resolugédo do
problema;

4. Andlise: organizacdo e interpretacdo dos dados coletados;

5. Conclusdo: conclusdo do processo, avaliagdo dos resultados obtidos e
definicdo das proximas acdes a serem tomadas.

Sob esse ponto de vista, foi utilizado o ciclo Investigativo PPDAC para abordar
de forma tecnoldgica o aprimoramento no ensino, na motivacdo e na atribuicdo de
significado ao aprendizado da matematica durante o periodo de isolamento social dos
estudantes, levando em consideracéo a diversidade de contextos e realidades. Com esse
interesse, elegeu-se como topicos deste relato, os seguintes (sub)titulos: contetdos

estatisticos e procedimentos; reflexdo e concluséo.

CONTEUDOS ESTATISTICOS E PROCEDIMENTOS

A vista disso, os contetidos abordados na Sequéncia de Ensino (SE) foram: as
variaveis quantitativas e qualitativas, graficos, tabelas de distribuicdo de frequéncia e
medidas de tendéncias central. Para um melhor entendimento, uma SE, pode ser
compreendida como um conjunto organizado de atividades de ensino e aprendizagem
com um objetivo especifico, desenvolvido ao longo de um periodo determinado
(SANTANA, 2012). Essas atividades sdo elaboradas e sequenciadas para que 0s
estudantes possam adquirir conhecimentos e habilidades de maneira progressiva e
integrada, de acordo com suas necessidades e capacidades.

Dessa maneira, uma SE pode incluir diferentes tipos de atividades, como aulas
expositivas, exercicios praticos, trabalhos em grupo, projetos de pesquisa, entre outras, e
pode ser adaptada para diferentes disciplinas, niveis e contextos educacionais
(SANTANA, 2012). Assim, a SE desenvolvida nessa pesquisa foi realizada em oito
encontros de 2h aulas cada, na disciplina de matematica, envolvendo 25 estudantes do 1°

ano do ensino médio de uma escola do sul da Bahia.
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Seguindo as fases do PPDAC faz-se a apresentacéo das etapas de desenvolvimento
da SE no primeiro encontro. Quanto ao andamento dessa primeira fase, também foram
levantadas discussdes sobre: TDIC, Covid-19 e interagcdo em tempo de isolamento social.
Diante dos pontos discutidos, no segundo momento, foi definido o instrumento de
investigacao e, neste momento tratou-se sobre como: obter os dados, metas e objetivos,
além da organizacdo e execucdo desses dados. Ao fim da segunda etapa, os estudantes
elaboraram a seguinte pergunta de investigacdo: Como os discentes do 1° ano do ensino
médio de uma escola do sul da Bahia, estdo interagindo na plataforma Google Sala de
Aula? A partir da referida pergunta, o questionario, apresentado a seguir, em recorte na
Figura 1, foi estruturado.

Figura 1- Questionario elaborado pelos estudantes.

Instrumento: Questionario a ser aplicado pelo Google forms.

1. Sexo

( )Masculino ( ) Feminino

2. Vocé realiza as atividades no prazo determinado pelo professor?

( )Sempre ( ) As vezes ( )Nunca

3. O professor da devolutiva das atividades realizadas por vocé?

( )Sempre ( ) As vezes ( )Nunca

4. Vocé envia perguntas ou comentarios ao professor sobre as atividades enviadas?
( )Sempre ( )Asvezes ( ) Nunca

5. Vocé tem o hébito de interagir com seus colegas através do Google classroom enviando
perguntas ou sugestdes sobre as atividades?

( )Sempre ( )Aswvezes ( )Nunca

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).
A coleta de dados (terceira fase do ciclo investigativo do PPDAC), foi realizada

por meio do G-Forms, opcéo realizada pela turma. E importante destacar que, antes da
coleta, os alunos receberam instrucdes sobre a natureza das variaveis envolvidas no
estudo. Os dados coletados *(Figura 2) foram tabulados e tratados por meio de contetidos
estatisticos a fim de possibilitar a observacdo sobre como ocorreu a interacdo entre
estudantes e professores no Google Classroom. Os estudantes observados foram 16

meninas e 14 meninos. Vale salientar que o eixo X é referente a porcentagem geral de

! Segue a descricdo dos 4 (quatro) grupos formados: A - Estudantes que afirmaram realizar as atividades
no prazo determinado pelo professor. B — Estudantes que afirmaram que o(a) professor(a) da devolutiva
das atividades realizadas por eles. C — Estudantes que afirmaram que enviam perguntas ou comentarios ao
professor(a) sobre as atividades enviadas. D — Estudantes que tém o habito de interagir com seus colegas
através do Google Classroom enviando perguntas ou sugestdes sobre as atividades.
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estudantes e 0 eixo Y corresponde aos 4 (quatro) grupos de estudantes formados. As cores

ilustradas no grafico demonstram as 3 (trés) respostas de frequéncia.

Figura 2- Interacéo entre estudantes e professores no Google Classroom.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Conforme a figura 2, acima, pode-se observar em uma leitura abrangente que 68%
dos estudantes do 1° ano de uma escola do sul da Bahia, afirmaram que realizaram as
tarefas dentro do prazo estabelecido. Além disso, 56% dos estudantes informaram que
nem sempre receberam feedbacks sobre suas atividades. Em relacdo a comunicacao com
os professores, 72% dos estudantes afirmaram que enviaram perguntas e questionamentos
sobre as atividades inseridas na plataforma do Classroom, apenas as vezes.

Quanto a interacdo entre os estudantes na plataforma, foi observado que a maioria,
ou seja, 92%, nunca interagiram com os colegas.

Durante todas as etapas o professor assumiu a funcéo de realizar a mediacéo para
resolucdo/investigacdo do problema. Destaca-se também que todas as acGes aconteceram
de maneira online e, tanto o professor quanto os estudantes reconstruiram a sua maneira
de interagir entre si. Dessa forma, coube ao professor organizar os debates e as discussdes
de maneira que todos pudessem expressar sua Vvisao quanto ao estudo, por compreender

que a avaliacdo da turma deveria acontecer de maneira processual.
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REFLEXAO E CONCLUSAO

A partir das analises realizadas, percebeu-se que ndo houve problema com o uso
das plataformas (Classroom e G-forms). O que de fato ocorreu foi a falta de autonomia
de alguns estudantes, pois durante a pesquisa ainda ndo estavam familiarizados com o
ensino remoto. Por isso, foi necessario que todos os estudantes recebessem orientacdes
para entender e utilizar essas ferramentas educacionais nesse contexto de aulas remotas.
Assim, sentiam-se mais seguros, mais bem orientados, sabendo como prosseguir,
esclarecendo dificuldades presentes em suas ddvidas sincronamente.

Outro fator que contribuiu foi a falta de organizacéo e disciplina de muitos alunos
em relacdo a necessidade de: assistir as aulas; participar com a camera ligada; esclarecer
duvidas; realizar as atividades; baixar e corrigir os arquivos, além de responder as
estimativas. Por esse motivo, foi importante a presenca ativa do professor para orienta-
los, exercendo a mediacdo, facilitando o acesso e interacdo com a plataforma. Sobretudo,
0os ganhos na aprendizagem dos estudantes foram mais significativos durante o
desenvolvimento da SE, no qual a relacao entre os estudantes facilitou e ajudou o processo
de construcdo do conhecimento, mesmo sendo de maneira virtual, mostrando que
podemos reinventar a sala de aula de outra maneira. Essas outras formas de estruturar o
andamento das aulas pode muito bem predominar sobre a atitude de colocar o estudante
como participe da sua aprendizagem.

Sobre 0 acesso as postagens dos materiais, 0s estudantes disseram que o professor
em sua conducdo, orientacdo, atencdo, contribuiu sobremaneira, para que 0S mesmos
conseguissem compreender melhor, dirimir ddvidas e interagir. Nesse sentido, Masetto
(2013, p. 142) discute que o professor

[...] desempenhe o papel do especialista que possui conhecimentos e/ou
experiéncias a comunicar, no mais das vezes desempenhara o papel de
orientador das atividades do aluno, de consultor, de facilitador da
aprendizagem, de alguém que pode colaborar para dinamizar a
aprendizagem do aluno, desempenhara o papel de quem trabalha em
equipe, junto com o aluno, buscando os mesmos objetivos; numa
palavra, desenvolverd o papel de mediagdo pedagogica.
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Neste formato de ensino e considerando essas novas configuracdes de sala de aula,
é crucial que haja interacdo entre o professor e o estudante, principalmente diante do
cenario atual, marcado por desafios emocionais e sofridos, durante e com resquicios no
pos-pandemia. O professor assumiu o papel de articulador, mediador e facilitador nesse
processo e, por isso, foi essencial que mantivesse contato frequente com seus estudantes,
seja por meio de aulas presenciais ou por videoconferéncia, a fim de orienta-los na
construcdo do conhecimento de forma mais eficaz (NOVOA, 2019).

O professor ndo deve ser visto apenas como um técnico, mas sim como um
intelectual transformador, capaz de contribuir para o desenvolvimento do estudante, de
forma que este possa aprender a construir sua prépria capacidade para enriquecer seus
conhecimentos (GIROUX, 1997). O professor, atua como mediador e facilitador da
relacdo de ensino e de aprendizagem, desempenhando um papel fundamental e importante
nesse processo (GIROUX, 1997; NOVOA, 2019). Portanto, é essencial que o professor
tenha consciéncia de sua responsabilidade e esteja preparado para orientar seus estudantes
de forma efetiva, levando em consideracdo suas necessidades e caracteristicas
individuais.

Sendo assim, foi possivel perceber que a utilizacdo das plataformas virtuais
juntamente com os professores e estudantes fortaleceu a troca continua e direta de
informacGes e ainda serviu para diminuir a sensacdo de isolamento desses dois atores

sociais, presentes na educacao basica, nesse periodo de estudo remoto.
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