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RESUMO

Nesta mesa, temos como foco o Laboratdrio de Educagdo Matematica (LEM) enquanto
ambiéncia potencialmente formativa do professor que ensina/ensinard Matematica. O
objetivo consiste em colaborar com reflexdes sobre algumas experiéncias formativas no
contexto do LEM com professores que ensinam/ensinardo Matematica. A discussao esta
estruturada na (inter)relacdo do LEM como ambiéncia formativa em trés momentos: i)
disciplina de Saberes e Didatica do Ensino da Matematica 1 no curso de Pedagogia (Ufal);
ii) experiéncias formativas frente do Laboratério de Estudos e Pesquisas em Educacéo
Matematica (LEPEM), da Uneb, Campus V11 e iii) projeto de extensdo: reunides técnico
pedagdgicas com professor que ensina Matematica nos Anos Iniciais. Desse modo,
mostraremos resultados de implementacdes que foram feitas na formacao inicial e
continuada com professores que ensinam/ensinardo Matematica referente ao papel do
LEM e suas implicacOes para o contexto formativo.

Palavras-chave: Formacdo de professor. LEM. Ensino de Matemaética.

PARA INICIO DE CONVERSA...

S&o recorrentes as acdes e as investigacdes voltadas para a formacéo inicial e
continuada dos professores da Educacdo Béasica (BARRETO, 2015; GATTI, 2008).
Compreendemos a formacdo como um continuum (DINIZ-PEREIRA, 2010), pois o
professor ndo termina sua formagdo com a conclusdo de um curso de graduacdo, mas este
é um dos elementos que compde o desenvolvimento profissional do professor.

Entre as dimensdes que constituem a base do conhecimento do professor, Shulman
(2014) destaca a necessidade de articulacdo entre a teoria e pratica pedagogica no
contexto da sala de aula. Destacamos aqui, o Laboratorio de Educacdo Matematica (LEM)
como um fio potencialmente condutor entre a teoria e a pratica no contexto da Educacéo

Basica. Neste texto, corroborando Passos (2012, p. 90), entendemos o LEM como:
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um ambiente onde ocorre um processo; constitui-se em cenario que
permite que projetos individuais possam ser investigados por diferentes
atores. [...] o LEM néo pode ficar restrito a lugar ou processo, devendo
incluir atitude. [...] é levar os estudantes a pensar por eles mesmos, a
questionar, observar padrdes, desenvolver uma atitude de investigagéo.

Partindo desse entendimento, segundo Lorenzato (2012, p. 7), o LEM

em condi¢bes desfavoraveis, pode tornar o trabalho altamente
gratificante para o professor e a aprendizagem compreensiva e
agradavel para o aluno, se o professor possuir conhecimento, crenga e
engenhosidade. Conhecimento porque, tendo em vista que ninguém
ensina 0 que ndo sabe, € preciso conhecer Matematica, mas também
metodologia de ensino e psicologia, enfim, possuir uma boa formacao
matematica e pedagdgica; crenca porque, como tudo na vida, é preciso
acreditar naquilo que se deseja fazer; e engenhosidade porque, muito
frequentemente, é exigida do professor uma boa dose de criatividade,
como também para orientar seus alunos e transforma-los em aprendizes.

Desse modo, compreendemos que o LEM ndo se materializa, principalmente, na
escola como um “espaco fisico”, mas como um lugar que tem potencial para articular
acOes de formacéo ndo apenas do aluno, mas também do professor da Educacdo Bésica
ao possibilitar experimentar, analisar, explorar, conjecturar e aprender a aprender.

Diante disso, a proposta desta mesa de experiéncia é colaborar com reflexdes
sobre algumas experiéncias formativas no contexto do LEM com professores que
ensinam/ensinardo Matematica. Partimos de trés contextos distintos: Licenciatura em
Pedagogia (Ufal/Campus A. C. Simdes), Licenciatura em Matematica (Uneb/Campus
VII) e Anos Iniciais da Educacdo Basica (Barreiras-BA). As experiéncias e reflexdes
advindas destes trés cenarios se articulam enguanto ambiéncias potencialmente
formativas para o professor que ensina Matematica na Educacdo Basica.

Para evidenciar tais consideragdes, neste texto, inicialmente, problematizamos a
concepcdo de Laboratorio de Educacdo Matematica enquanto espago de vivéncias
articuladas de ensino, pesquisa e extensao no contexto da formacdo do professor. Em
seguida, evidenciamos sobre as ambiéncias formativas do professor de Matematica nos

trés contextos e, por fim, algumas consideracdes acerca da tematica proposta.
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LABORATORIO DE EDUCACAO MATEMATICA (LEM) ENQUANTO
ESPACO DE VIVENCIAS ARTICULADAS DE ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO

O desenvolvimento e a utilizagdo do LEM, no cenério da formagdo do professor
que ensina/ensinara Matematica como processo educativo, podem possibilitar uma
criacdo dialdgica entre professor e aluno pelas interacdes com seus materiais concretos e
midias, auxiliando tais sujeitos a desempenharem seu papel em sala de aula e na
construcdo do conhecimento matematico.

Como revela Mota (2021, p. 7), muitas instituicbes formadoras de professores
“ndo tém conseguido acompanhar as transformacgdes sociais que estdo intimamente
relacionadas com as transformagdes econdmicas e politicas”. Ainda segundo a autora,
“para preparar os futuros professores para as novas demandas da sociedade € preciso
investimento em politicas publicas educacionais” (MOTA, 2021, p. 7). Isso reforca os
inimeros desafios que os espacgos de formacdo docente precisam assumir. Ao se pensar
em desafios voltados ao ensino de Matematica, nos cabe considerar que essa “¢ uma das
disciplinas que mais reprova e provoca medo e repulsa nos estudantes dentre as
disciplinas do ensino basico” (MOTA, 2021, p. 32). Nesse sentido, indicadores nacionais
e internacionais revelam inumeras dificuldades que “professores, gestores e autoridades
educacionais enfrentam para que se busque uma melhoria na qualidade de ensino e
aprendizagem da Matematica” (VALENTE, 2022, p. 11).

Ao se pensar na formacao de professores que ensinam Matematica, seja ela inicial
ou continuada, reconhecemos que sdo varios os desafios e, em consequéncia, itinerarios
e espacos formativos a serem propostos em busca de sana-los. Os LEM, nessa direcéo,
podem assumir para a formacdo e desenvolvimento profissional, como destaca Silva
(2020, p. 40), “o compromisso de problematizar a sala de aula e seu curriculo, em busca
de ressignifica-los”. Nesse espaco, portanto, se permite produzir e validar materiais
didaticos, constituir grupo de estudos e propostas de extensao e pesquisa que aproximam
os professores e futuros professores, tendo o0 “chao da sala de aula” como central.

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, entendendo-a como

necessaria para a formacdo de professores, é também, para nds e nesse momento, um
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desafio ao qual devemos lancar o olhar. Pachane e Schulz (2012) evidenciam que articular
ensino, pesquisa e extensdo, deve ser parte do percurso formativo; porém, ndo € isso que
ocorre em muitos cotidianos universitarios. As préticas isoladas e desarticuladas tém,
muitas vezes, impossibilitado uma agéo transformadora entre universidade e sociedade,
algo que implica no desenvolvimento profissional.

Partindo do conjecturado até aqui reconhecemos que o LEM assume um papel
importante na formagdo por permitir & aproximacdo a realidade educacional,
possibilitando que os futuros professores reflitam, colaborativamente, com os professores
em exercicio, sobre as diversas problematicas que circunscrevem as realidades escolares
e 0s conhecimentos que sdo necessarios a docéncia, tudo isso articulando a formacao,
pesquisa e extensdo, de forma que percebam a teoria e a pratica como indissociaveis.

Entrecruzar essa triade que fundamenta o ensino superior, no espago do LEM,
conforme evidenciam Silva et al. (2023), revela um movimento que permite perceber a
pesquisa e a extensdo como elementos importantes e necessarios na formacéo e pratica
do professor de Matematica, algo que refle enquanto unidade integradora, articuladora e
desencadeadora de conhecimentos necessarios a docéncia, importante para o
desenvolvimento profissional docente e para a formacdo de um professor pesquisador,
aquele que pesquisa a propria pratica e cria vinculos com a comunidade escolar, a partir
das propostas de extenséo realizadas.

Com a utilizacdo do LEM no contexto educacional, professores e alunos precisam
ser muito flexiveis e criativos na valoriza¢do da construcao coletiva, da criatividade, da
aprendizagem através dos materiais didaticos manipulaveis, das trocas, da constante
interacdo, privilegiando, além do cognitivo, o afetivo e o intuitivo, para potencializar
estratégias didaticas que estabelecam relacfes que possam contribuir para a constituicdo
de um conhecimento coletivo, levando o sujeito a atitudes de criacdo e autoria,
acompanhando cognitivamente o processo de aprendizagem objetivado. Na préxima

secdo apresentamos uma breve estruturacao das acoes desenvolvidas nos trés contextos.
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TECENDO FIOS DE SENTIDOS FORMATIVOS NA AMBIENCIA DO LEM

Neste topico discorremos, brevemente, sobre as ambiéncias formativas de

professores que ensinam Matematica em trés contextos distintos: Licenciatura em

Pedagogia (Ufal/Campus A. C. Simdes), Licenciatura em Matematica (Uneb/Campus

VII) e Anos Iniciais da Educacdo Bésica (Barreiras-BA). Informamos ainda, que as

ilustracbes, dialogos, e material produzidos, bem como imagens decorrentes da

implementacao dessas a¢Oes serdo compartilhados no momento de socializagdo da mesa.

A formacdao do professor no contexto do LEM e um caminho essencial a trilhar,

ao possibilitar esse profissional a refletir e utilizar o saber compreendido nessa formacéo,

bem como a légica do seu uso no campo politico pedagdgico ao inquirir a forma que se
deve utilizar.

Com o LEM podemos fazer uso desse conhecimento voltado para a
contextualizacdo como aporte pedagdgico, sem uma caracterizacdo ou uma indicacéo
mais social ao seu uso, ou até mesmo nao o utilizando, mas descartando-o completamente,
fazendo uma opcao pelo modo tradicional do seu uso pedagdgico.

Desse modo, temos o primeiro contexto formativo, aqui representado pelo curso
de Licenciatura em Pedagogia (Ufal/Campus A. C. Simdes). No referido curso, o LEM
se apresenta como um espaco apropriado para que os graduandos em Pedagogia possam
realizar discussbes e elaborar materiais com aplicabilidade em espacos de Educacao
Infantil e Anos Iniciais. Nas disciplinas obrigatorias voltadas para o curso de Pedagogia,
denominadas Saberes e Didatica do Ensino da Matematica 1 e 2, dentro de seu conteudo
programatico, os alunos devem conhecer, explorar e refletir sobre alguns materiais, por
exemplo: geoplano, blocos légicos, abaco, escala cuisenaire, material dourado, dentro
outros. Para isso, além do espaco proporcionar acesso a esses materiais, é interessante que
também encontramos jogos, livros, portfolios e objetos que propiciem a criatividadepara
a elaboracdo de planos de aula que colaborem com a formacdo ndo somente do futuro
pedagogo, mas também das criangas em suas respectivas escolas.

As acdes formativas foram desenvolvidas durante o segundo semestre do ano de
2022 nas seguintes etapas: 12 etapa: Os académicos foram organizados em pequenos
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grupos, para compreenderem a dindmica e reconhecimento dos materiais didaticos
manipulaveis disponiveis no LEM. 22 etapa: Apresentacdo e analise destes materiais,
buscando fazer relagdo com o ensino de Matematica, seus objetivos e como poderiam ser
utilizados em sala de aula. 32 etapa: Elaboracdo e desenvolvimento de situacdes
problemas para o aprendizado dos conceitos matematicos levantados durante a etapa de
analise dos materiais. 4% etapa: Socializacdo das atividades elaboradas pelos alunos e
didlogos sobre as possiveis solucdes e aplicagcbes com o intuito de perceber a reagdo dos
alunos participantes ao interagirem com o material didatico manipulativo, assim como a
construcdo dos conhecimentos pretendidos. 52 etapa: Ao final do segundo semestre do
ano de 2022 apos conclusdo das atividades planejadas para o uso do LEM durante as
aulas, os alunos foram entrevistados a partir das seguintes questfes: a) Ja participou de
algum curso que envolvesse o LEM? Se positivo, qual? b) O que sabe sobre o LEM? c)
O LEM é um ambiente que promove interacdes e aprendizagem colaborativa? Por qué?
d) Quais as maiores dificuldades encontradas ao participar deste curso através do LEM?

A presenca do LEM nesse contexto tornou-se util mais uma vez por disponibilizar
ou abrigar materiais didaticos voltados para a pratica docente na disciplina de Matematica
em escolas da Educacdo Basica, além de ser um espaco para fortalecer o processo de
ensino e de aprendizagem e a criatividade por meio da visualizacdo de materiais
pedagdgicos.

Ja o segundo contexto apresentado nesta proposta € o Laboratorio de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Matematica (LEPEM), da Uneb, Campus VII. Este espaco vem
se constituindo nos ultimos cinco anos, inicialmente com académicos do curso de
Licenciatura em Matematica e formadores de professor e posteriormente ao buscar
estreitamento com o “chdo da sala de aula” constitui-se hoje como um espago com Viés
“colaborativo” em que o professor da Educagdo Basica também faz parte além de
pesquisadores de outras instituicdes de Ensino Superior.

Ao ndo dissociar o ensino, pesquisa e extensdo, o LEPEM permite uma
articulacdo entre as comunidades universitaria e escolar, a percep¢do da escola e sua
realidade como cerne desse espago e, também, implicam para a constitui¢do do perfil de

professor que pesquisa a sua prépria pratica. Nesse interim, pressupomos que as vivéncias
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de ensino, extensdo e pesquisa promovidas pelo LEPEM podem implicar para o0s
movimentos de constitui¢do da identidade e prética profissional.

Foi a partir do entendimento desse espago como promotor da articulagdo entre
ensino, pesquisa e extensdo, triade que fundamenta o ensino superior, que se evidenciou
0 quanto as vivéncias promovidas pelo LEPEM pode favorecer o desenvolvimento de
competéncias necessarias a docéncia, inclusive relacionadas a ludicidade; sendo
importante, para isso, aproximar os participantes da realidade escolar, levando-os a
refletir e problematizar acerca dos desafios postos pela contemporaneidade e articulando
os diferentes conhecimentos que sdo necessarios ao ensino da Matematica (SILVA,
2020).

No terceiro e Ultimo contexto, emerge de um curso de formacdo continuada para
professores que ministram apenas a disciplina de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em uma rede municipal. Este cenario teve inicio, com a aprovacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e as consequentes adequacdes decorrentes desse
documento, a rede municipal de educacdo do municipio de Barreiras-BA, no ano de 2018,
reestruturou a Proposta Pedagogica da rede. Partindo desse pressuposto, a diretoria
pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacédo, Cultura, Esporte e Lazer (SMECEL)
de Barreiras-BA prop0s a realizacéo de reunides técnicas pedagogicas com os professores
que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. As inquietacdes que
surgiram durante essas discussfes foram: Quais sdo as estratégias de ensino de
Matematica dos professores da rede? Como os professores tém pensado e utilizado os
recursos didaticos nas aulas de Matematica dos Anos Iniciais? Como o “LEM” pode
colaborar no processo de ensino e de aprendizagem dos objetos do conhecimento na area
de Matematica?

O objetivo dessa formacdo continuada foi proporcionar aperfeicoamento
profissional que enfatizasse a concepc¢éo de letramento matematico e o seu ensino. O foco
dessa formacao recaiu sobre uma perspectiva didatico pedagdgico, ou seja, “como fazer”.
Nesse sentido, as acdes que nortearam as reunides de formacdo continuada com esses
profissionais foram guiadas pelo estudo da Proposta Pedagdgica da rede municipal, a

elaboragdo e exploracdo de material didatico manipulavel, a elaboracdo de sequéncias
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didaticas dentre outras acdes. Para atender tais questdes foram delineamos os seguintes
objetivos especificos:

-Socializar experiéncias no ensino de Matematica nos Anos Iniciais;

-Elaborar estratégias de ensino voltadas ao atendimento das necessidades e
dificuldades especificas de cada turma/aluno;

-Elaboracéo e exploracdo de material didatico manipulavel para constituicdo do
Laboratério de Educacdo Matematica para Escola (LEME);

-Discutir e incentivar sobre a importancia dos registros dos alunos, e sua
conservacdo na realizagéo de atividades, exercicios e avaliagdes;

Desse modo, o projeto foi desenvolvido nos anos de 2019 e 2020, com uma meédia
de 120 professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais (1° ao 5° ano). Os
encontros, aconteceram uma vez por més, com duragé@o de 08 horas. Além de um grupo
“aberto” no aplicativo WhatsApp e visitas técnicas das formadoras em algumas escolas e
participacdo de eventos cientificos como ouvinte e expositores.

As vivéncias durante esse periodo de formacéo continuada apresentaram grande
capilaridade, pois por meio das postagens no grupo de WhatsApp e durante os encontros,
os professores socializaram possibilidades de recursos para tornar a pratica pedagogica
mais significativa.

Em algumas escolas o LEME comecou a se materializar por meio da elaboracéo
e uso coletivo de materiais manipulaveis por professores de outras disciplinas. Também
0s jogos e materiais manipulaveis produzidos pelos alunos com a orientacdo do professor
ficavam expostos durante o recreio e eram explorados voluntariamente pelos alunos.
Outra experiéncia que merece destaque, aconteceu no Il Seminario de Educacédo
Matematica (2019) em que alguns professores fizeram a exposicdo dos LEME
produzidos/organizados por eles na escola.

Dessa forma, esse projeto de formacao ofereceu alguns subsidios tedrico e préatico
aos professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais quanto ao uso de recursos
didaticos (livro didatico, materiais manipulaveis, dentre outros) e a constituicdo do LEME
de modo a favorecer o desenvolvimento de habilidades em uma perspectiva de letramento

matematico.
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Os trés contextos se inter-relacionam ao propor ao professor que ensina
Matematica, seja na formacéo inicial ou continuada, a habilidade e a competéncia para o
uso do LEM de forma efetiva. Ao ilustrar acdes no contexto do LEM destacamos as
ambiéncias potencialmente formativa para a docéncia em Matematica o “aprender” a ser
professor, que ndo é tarefa facil, mas sempre um aprendizado por meio de situacGes
tedricas e praticas, com uma bagagem sélida no &mbito cientifico, atuando reflexivamente

com flexibilidade e responsabilidade no trabalho docente.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Compreendemos a complexidade e os desafios dos itinerarios e espacos
formativos para a formacdo e desenvolvimento profissional do professor que ensina
Matematica na Educacdo Basica. No entanto, nos contextos apresentados nota-se o
potencial formativo que o LEM propdem ao (re)pensar a articulagdo ensino, pesquisa e
extensdo. Essa triade ndo é exclusividade da universidade, mas necessaria para a
aproximacao entre os professores da Educacdo Basica ndo s6 na formacao inicial, mais
principalmente na formacéo continuada.

Um viés possivel é tomar o LEM enquanto espaco para problematizar a sala de
aula e seu curriculo, com intuito de ressignifica-los. Desse modo, quando o LEM se
constitui de forma colaborativa em grupo de estudos em que estudantes, professores da
Educacdo Basica e os formadores das universidades se propdem por meio de propostas
de pesquisa e extensdo produzirem e validarem materiais didaticos, problematizarem o
cotidiano da sala de aula, ¢ uma alternativa possivel para estreitar as “lacunas™ entre

academia e a sala de aula.

REFERENCIAS

BARRETO, E. S. de Sa. Politicas de formacao docente para a educacdo basica no
Brasil: embates contemporaneos. Revista Brasileira de Educacdo, v. 20, n. 62, jul/set
2015.

tod
CON

9 ol




LT A L,

XX ENCONTRO BRAIANO DE EDUCACAO MATEMATICA

IX FORWUM BAIINO DAS LIEENCIATURAS EM MATEMATICA

W

DINIZ-PEREIRA, J. E. Formacgdo continuada de professores. In: OLIVEIRA, D. A,;
DUARTE, A. C.; VIEIRA, L. F. Dicionério de Trabalho, profissdo e condicéo
docente. Belo Horizonte: UFMG, Faculdade de Educagéo, 2010.

GATTI, B. A. Analise das politicas publicas para formacdo continuada no Brasil, na
ultima década. Rev. Bras.de Educ., v. 13, n. 37, p. 57 — 186, jan./abr., 2008.

LORENZATO, S. (Org.). O laboratdrio de ensino de matemética na formacéao de
professores. Campinas: Editores Associados, 2012.

MOTA, E. F. C. O Laboratério de Educacdo Matematica e o0 Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia no IF Goiano: um estudo de caso
com alunos da Licenciatura em Matematica. Tese de Doutorado. Universidade de
Aveiro, 2021.

PACHANE, G. G., & SCHULZ, A. Contribui¢des da pesquisa-acéo a articulacao
ensino, pesquisa e extensdo na formacgéo de professores. Quaestio-Revista de Estudos
em Educacéo, 13(2), 2012.

PASSOS, C. L. B. Materiais manipulaveis como recursos didaticos na formacéo de
professores de matematica. In: LORENZATO, S (org.). Laboratdrio de Ensino de
Matematica na formacéo de professores. Campinas: Autores Associados, 2012. p.77-
92.

SHULMAN, L. S. Knowledge and teaching: foundations of the new reform. Harvard
Educational Review, Cambridge, v. 57, p. 1-22, 1987.

SILVA, A. J. N. Laboratdrio de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica do
campus VII da UNEB: espaco de formacéo e desenvolvimento do conhecimento ladico
e pedagdgico do conteddo. In: VIEIRA, ARL; SILVA, AIN. O futuro professor de
Matematica: vivéncias que intercruzam a formacao inicial. Ponta Grossa: Editora Fi,
2020.

SILVA, A. J. N. S. et al. O Laboratdrio de Estudos e Pesquisas em Educacgéo
Matematica da UNEB e o constituir-se professor pesquisador: itinerarios e narrativas de
formacdo. Com a Palavra o Professor, Vitoria da Conquista (BA), 2023.

VALENTE, W. R. Histdria da formacdo do professor que ensina matematica: etapas de

constituicdo da matematica para ensinar. Revista BOEM, Florianopolis, v. 10, n. 19,
2022. p. 10-24.

Yy
" %% UNEB 10 EDUMATEON




	Laboratório de Educação Matemática (LEM) como ambiência potencialmente formativa do professor que ensina Matemática
	RESUMO
	PARA INÍCIO DE CONVERSA...
	LABORATÓRIO DE EDUCAÇÃO MATEMÁTICA (LEM) ENQUANTO ESPAÇO DE VIVÊNCIAS ARTICULADAS DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSÃO
	TECENDO FIOS DE SENTIDOS FORMATIVOS NA AMBIÊNCIA DO LEM
	CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS

