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RESUMO

Este relato de experiéncia é resultado das vivéncias no componente curricular Laboratorio
do Ensino de Matemaética I, do eixo Formacdo Docente para Ensino de Matemaética,
oferecido pelo curso de Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), campus VII, Senhor do Bonfim - BA, no segundo semestre de 2021. A atividade
teve como objetivo principal a realizagdo de observagdo em uma turma do 6° ano do Ensino
Fundamental, para conhecer a realidade escolar € o processo de ensino-aprendizagem da
Matematica a partir da imersao em aulas virtuais, antes mesmo dos estagios supervisionados.
Foi utilizada como metodologia para a analise do espago escolar a observacgdo, sendo que ao
final dela foi pensado em um material didatico para a intervencao da realidade observada. A
partir das vivéncias oportunizadas, houve um contato com a realidade de ensino-
aprendizagem promovida no periodo pandémico, algo que contribuiu para o visualizar das
desigualdades reveladas por esse periodo, exigindo dos futuros professores um exercicio
critico reflexivo que muito contribuiu para o constituir profissional.

Palavras-chave: Observacdo. Reflexdo. Formagdo docente. Matematica.

INTRODUCAO

Nota-se que muitos cursos de licenciatura em Matematica supervalorizam os
conhecimentos especificos em detrimentos dos demais que, também, sdo necessarios a
docéncia. Essa estruturagdo implica, muitas vezes e segundo Silva (2020), em uma formagéo

que esta bem longe de atender as diversas realidades brasileiras.

Diante disso, ainda partindo do autor anteriormente referenciado, torna-se visivel que

a aprendizagem da Matematica no Brasil estd cercada por diversas percepcdes, sendo que
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situacdes cotidianas, um “bicho de sete cabecas”, como revelam muitos estudantes. Nessa
direcdo, como aponta D'Ambrosio (2006), vale reforcar que muitos alunos da Educagéo
Basica definem a Matematica como sendo uma ciéncia dificil e descontextualizada de

situacBes que ocorrem no dia a dia.

Tendo em vista essa realidade na educacdo brasileira, fomos orientados, durante o
componente curricular de Laboratério do Ensino da Matematica I, da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), Campus VII, Senhor do Bonfim-BA, no 3° semestre do curso de
Licenciatura em Matematica, a participar de aulas virtuais em uma turma do Ensino
Fundamental, em uma escola de rede publica, para a realizacdo de observacao, proposicao e
a validacao de um material didatico ao final da experiéncia. O contexto de virtualidade se
justifica, sobretudo, pela situacdo de emergéncia sanitaria demandada pela Pandemia da

Covid-19, que levou o mundo a (re)pensar a presencialidade (SILVA, 2021).

O Laboratério do Ensino de Matematica (LEM) constitui-se enquanto espago parte
das universidades e escolas, e que retinem, segundo (LORENZATO, 2006; SILVA, 2020),
materiais didaticos diversos, como jogos, brincadeiras, material dourado, dudios de musicas
com contetidos matematicos, entre varios outros materiais que auxiliam o professor de
Matematica nos percursos de ensino e aprendizagem. Desta forma, esse relato de experiéncia
tem por objetivo relatar a observagdo feita em uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental,
em uma escola de rede publica do municipio de Miguel Calmon-BA e analisar a relacédo
entre professor, aluno e o conhecimento matematico, durante as aulas mediadas pelas

tecnologias, entendendo a complexidade que ha entre eles.

BREVE DISCUSSAO TEORICA

O Laboratdrio do Ensino de Matematica | € um componente curricular obrigatorio,
oferecido no 4° semestre do curso de licenciatura em Matematica da Universidade do Estado
da Bahia, campus V1I, em Senhor do Bonfim. A proposta do componente tem como objetivo
apresentar e discutir situagdes-problemas do processo de ensino-aprendizagem da
Matematica no Ensino Fundamental. Ademais, busca analisar, discutir e elaborar propostas
de planejamento, avaliagdo e recursos didaticos, enriquecendo as préaticas de ensino da

matematica, proporcionando uma abordagem dindmica e experimental do contetdo. E nesse
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espaco, tafmbem’,7guEf0s estudantes podem explorar os conceitos matematicos de forma
articulada entre teoria e prética, utilizando recursos que facilitam a compreenséao dos topicos

abordados.

A utilizacdo do LEM ou a configuragdo do componente de Laboratorio para a
utilizacdo do espaco fisico do LEPEM, no nosso caso e para 0 ensino da matematica, se
baseia no construtivismo, ou seja, 0 conhecimento é construido pelo prdprio aluno, a partir
das suas vivéncias. Nessa diregao, “[...] o conhecimento ndo tem sua génese nem no sujeito,
nem no objeto, mas resulta das interacdes estabelecidas entre o sujeito e objeto pela a¢do do
sujeito”. [...] (COLLARES, 2003, p. 49 apud RIZZON, 2010, p. 4). Desse modo, a
construcdo do conhecimento matematico se torna autbnoma, a partir de experimentacdes e

resolugdes de problemas.

Durante os percursos formativos propostos pelo componente de Laboratério do
Ensino de Matematica, articulado a exploracdo do Laboratdrio de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Matematica (LEPEM), é ensinado a utilizar recursos como jogos, simulacdes,
softwares educativos, materiais manipulaveis e outros recursos tecnoldgicos, que permitem
ao futuro docente, em suas praticas educativas, abordar de uma maneira potencialmente
ludica diversos contedos matematicos. Além disso, possibilita o estudo e a pesquisa de

diversos temas voltados a Algebra, a Trigonometria, a Estatistica, a Geometria entre outros.

Embora haja reformulacgdes dos curriculos em muitos dos cursos de licenciatura ou
nos cursos de formacédo continuada do Brasil, estabelecendo uma relacéo entre a teoria e a
pratica, ainda ha muitos desafios a serem enfrentados por muitos outros cursos de formacao
de professores de matematica. A formacdo inicial, por exemplo, distante da realidade
educacional brasileira, fragiliza esse percurso de desenvolvimento profissional. Ensinar
matematica, tomando este como principio, significa fazer mediacBes necessarias para
transformar um saber em algo que possa ser ensinado e aprendido de acordo com as
condicOes dos envolvidos (SANTOS, 2002), tendo como parametro sempre a realidade ou,
como sinaliza Silva (2020), o “chdo da sala de aula” — termo usado para se referir a realidade

educacional.

O componente enfatiza, portanto, o qudo necessario é o planejamento na realizagdo
das atividades, bem como na prética de refletir em a¢Ges que devem ser adotadas pelos

futuros docentes. Alguns exemplos s@o as questdes sociais e econdmicas, a contextualizacéo
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de temas GueNfazém' ¢arte da realidade dos alunos, bem como o enfoque na aprendizagem
matematica com significado (SILVA et al, 2014). Para Vieira e Silva (2020) e Souza et al
(2011) os estudos realizados mostram que a investigacao de vivéncias de atividades ludicas
tém se tornado uma acao cada vez mais comum. Portanto, o0 LEM ao articular os diferentes
conhecimentos que sdo necessarios a docéncia, contribui para a formacéo de professores de

Matematica e desenvolvimento pessoal, cultural e social do individuo (SILVA, 2020).

EXPERIENCIA

O processo de tornar-se professor é permeado por inimeros desafios, que surgem
continuamente ao longo da formac&o. Além da formacao tedrica, fundamental para qualquer
graduando em curso de Licenciatura, a formacdo pedagdgica deve caminhar paralelamente
a esta, pois contribui para a percep¢do da complexidade do ato de ensinar e para a reflexao
critica acerca de toda a realidade social e educacional na qual estamos inseridos. Desse
modo, torna-se necessario questionar, analisar e discutir essa formacdo. O componente
curricular Laboratério do Ensino de Matematica | promove essa reflexdo, uma vez que
coloca em pauta 0s conhecimentos docentes envolvidos no ambito educacional e outras
questdes de suma importancia (SILVA, 2020; SILVA,; 2021; SILVA et al, 2023).

Algumas provocagfes que foram feitas ao longo do componente causaram
inquietacdo e uma busca por respostas, a exemplo, alguns questionamentos feitos por Santos
(2002, p. 84), a destacar: "Quais saberes sao importantes e necessarios a nossa formacao
como docentes de Matematica da Escola Fundamental ¢ Média?”; “Como se relacionam a
teoria e a pratica na formacgao do futuro professor de matematica?”’; “Qual a melhor maneira
de trabalhar um determinado contetido?”’; “Quais materiais didaticos sdo mais apropriados
ao se trabalhar com determinadas no¢des matematicas?”’; “E necessario utilizar materiais no
Ensino de Matematica?”. A busca por respostas a essas questdes proporcionou uma série de

reflexdes entre professor e estudantes ao longo do semestre letivo.

Quando questionados sobre sua relagdo com a matematica no ensino fundamental, a
resposta de muitos estudantes sinaliza dificuldade com a disciplina, tendo ligacdo, muitas
vezes, com a formacdo bésica ou com a maneira com a qual os professores trabalhavam
alguns conteddos. A partir dessas falas, que nascem de nossa experiéncia junto aos

estudantes a partir da disciplina, um ponto de interrogacdo imediatamente surgiu: qual a

4 ey
_@; UNEB EPUMATCON




WS T > A
. XX ENCONTRO BERIANO DE EDLICAHL mFITEmIErrII:FI

ummmmmm

causa desdSINACTAIAEE com a matematica? matlc") resposta, entretanto, nao € imediata, e leva-

~—

nos a ter um olhar para duas das faces existentes nesse processo educacional. Uma delas é o

professor, e a outra, o aluno.

O professor, ao entrar numa sala de aula, se depara com uma série de desafios
destacados por Santos (2002), sendo eles, a quantidade demasiada de alunos em cada sala,
as dificuldades existentes entre os discentes, como problemas cognitivos,indisciplina ou até
mesmo desinteresse. E notavel, portanto, a profundidade que deve ser dada a esse debate,
sendo necessario investigar as causas dos problemas e o porqué néo séo, de fato, resolvidos;
e ainda, o que pode ser feito para soluciona-los. Desse modo, como afirma Santos (2002) é
necessario que a formacdo matematica tanto do aluno quanto do professor seja refletida,

planejada, avaliada e redefinida para que os procedimentos em sala de aula sejam positivos.

Diante desse cenério, uma atividade foi proposta: a imersdo dos licenciandos que
cursaram o componente de Laboratério de Educacdo Matematica | em uma sala de aula dos
anos finais do Ensino Fundamental, visando o contato dos futuros professores com a sala de
aula, permitindo observar, analisar e refletir sobre essa formacao docente, dando significado
a ementa e permitindo que todas as discussbes e atividades se pautasse na realidade

educacional.

A turma foi dividida em quartetos, e cada uma foi encarregada de buscar uma escola
que contemplasse turmas dos anos finais do Ensino Fundamental, entregar uma carta de
apresentacdo para ser assinada pelo(a) diretor(a) responsavel pela instituicdo, e
posteriormente, iniciar as observacdes. Tendo em vista a situacdo de emergéncia sanitaria
demandada pela pandemia de Covid-19, todas as observagdes foram feitas de maneira
virtual, a partir de plataformas digitais. Nossa equipe entrou em contato com uma escola da
rede publica do municipio de Miguel Calmon-BA, que possui apenas turmas dos anos finais
do Ensino Fundamental. Apds sermos aceitos, fomos direcionados a professora de uma

turma do 6° ano. Depois de autorizados, nossa equipe iniciou as observacoes.

A visualizagdo de uma aula virtual voltada para estudantes do 6° ano foi diferente do
usual. Fomos adicionados a um grupo de WhatsApp, com 103 estudantes (desconsiderando
nossa equipe e a professora regente), onde a professora postava, nos dias de aula, links
acessiveis pela plataforma Google Meet, que redirecionaram 0s estudantes para a sala

virtual, onde os encontros ocorriam, sempre durante a noite. Notamos uma turma bastante
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numerosa,Fato’éxpli€atdo pela professora: as aulas eram ministradas para varias turmas do
6° ano, e ndo apenas para uma, e isso foi parte de uma iniciativa feita pela mesma, tendo em
vista que ndo estavam havendo aulas virtuais no colégio naquele momento. Essa situacéo
provocou um sentimento de tristeza, por saber que muitos outros estudantes ndo tinham
acesso a nenhuma aula naquele momento de pandemia; e outro, de alegria, j& que uma das

professoras da instituicdo tomou essa iniciativa.

As aulas observadas tiveram como contetdos: unidades de medida, notagao
cientifica, perimetro e area de figuras planas. Um fato importante que merece destaque ¢ a
pequena quantidade de estudantes presentes nas aulas, mesmo com a iniciativa da professora.
O periodo de duracéo de cada aula era de uma hora, e a professora utilizou como metodologia
a aula expositiva, fazendo questionamentos aos estudantes quando julgava necessario. Dava
énfase na resolucdo de exercicios, muitas vezes adicionando recursos criativos, como
gravuras de personagens de filmes. Devido as limitacGes impostas pela pandemia e pelo
curto periodo de cada aula, a professora sempre buscava a interacdo dos alunos nas aulas,

como forma de acompanhar a aprendizagem dos mesmos antes do término de cada encontro.

Paralelamente as observacdes feitas virtualmente, os debates no decorrer das aulas
do componente continuavam a ocorrer. Uma das questbes levantadas foi acerca do
planejamento. O ato de planejar é fundamental para qualquer docente (e ndo s6 para ele) e
deve ser visto como um processo do ato de ensinar tdo importante quanto o préprio ato de
ensinar. O planejamento é feito tendo o aluno como foco principal. Conforme aponta Silva
et al (2014), um dos objetivos do planejamento escolar € a previsao das acdes didaticas que
serdo realizadas no ambiente escolar. Um planejamento, portanto, € uma acdo complexa,
mas crucial quando se quer atingir os objetivos propostos. Com um planejamento bem
elaborado, o professor tem mais condi¢es de atender as demandas de determinada turma,
além de ter a chance de altera-lo sempre que necessario, pois 0 processo de construcdo de
um planejamento é constante, podendo ser modificado conforme novas necessidades surjam.
Por outro lado, as discussdes em sala de aula e os artigos estudados durante o semestre letivo
mostram gue o ato de planejar ainda esta distante da realidade de muitos professores, muitas
vezes pela ndo compreensdo dessa importancia. Concordamos com Silva et al (2014, p. 50),
guando afirmam que:

Observa-se que, infelizmente, planejar ndo € uma préatica corriqueira dos
professores de Matematica, e faz-se necessario tratar dessa tematica durante a
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pode construir, no futuro, professores com concepgfes equivocadas sobre a
importancia do planejamento (SILVA et al, 2014, p. 50).

Apds todas essas discussdes, entramos em contato com a professora regente para
questionarmos acerca do seu planejamento escolar. Ela afirmou que sempre realizava o
planejamento de suas aulas, e ainda disponibilizou um deles, cuja estrutura era semelhante a
que estudamos ao longo do componente. Verificamos, portanto, que ela possuia a
compreensdo da importancia dessa formacdo para seu trabalho enquanto docente. Além
disso, tivemos a oportunidade de também construir um plano de aula, que foi compartilhado

com o professor e com a turma.

Até esse momento da disciplina, ja tinhamos convic¢do de que o professor de
matematica enfrenta muitos desafios ao longo de sua trajetdria, que é importante que ele
possua ndo apenas um, mas varios saberes ao longo de sua formacao, e também que faca um
planejamento de suas aulas para buscar melhores estratégias para alcancar a consolidacao
dos conhecimentos matematicos. Outra dlvida, entdo, surge: qual material deve-se utilizar
em uma aula? Assim como o planejamento depende de vérias peculiaridades que permeiam
0 ambiente escolar, interna e externamente, o material didatico a ser vivenciado em uma sala
de aula varia de acordo com uma série de fatores. Inicialmente € importante destacar que a
defesa do uso de materiais didaticos ndo é recente, conforme aponta Lorenzato (2006),
muitos foram os educadores famosos que, nos ultimos séculos, ressaltaram a importancia do
apoio visual ou do visual-tatil como facilitador para a aprendizagem. Nossa experiéncia,
juntamente com a de nossos colegas graduandos, enquanto estudantes do ensino fundamental
e do médio, mostrou que, possivelmente, muitas vezes os contelidos de matematica ndo eram
bem assimilados pela turma, pela forma rotineira com a qual os professores os trabalhavam
em sala de aula. Uma aula, seja ela feita com recursos tradicionais (quadro e lousa) ou com
recursos diferentes destes (musicas, filmes, jogos) deve ser pensada com cuidado. O
professor deve saber qual o material mais apropriado para determinada aula, além de saber
como vivencia-lo. Apds questionarmos qual seria 0 ambiente propicio para encontrar e
analisar esses materiais didaticos, fomos apresentados ao LEPEM de nossa instituicéo.
Como vimos, conceituar um LEM ndo é facil, ja que ha varias concepcdes sobre ele.
Tomando como base Lorenzato (2006), um LEM é um local onde, além de abrigar diversos
materiais didaticos, & um espaco para construcdo de dispositivos pedag0gicos que servirdo

como suporte para o professor durante suas aulas.
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Apésistitfat ®tonhecer com um pouco de profundidade o LEM, notamos que sua
construgdo, seja no ensino superior, para os graduandos em Licenciatura em Matematica,
seja nas escolas de modo geral, visando oferecer mais opgdes para o trabalho com os

estudantes, é de suma importancia no processo de ensino-aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, o componente curricular Laboratério do Ensino de Matemética | (LEM),
possibilitou que houvesse um contato com a escola, mesmo que de forma remota, devido a
Covid-19. As observacdes dessas aulas permitiram aos discentes uma experiéncia sobre tudo
0 que ja vinha sendo pesquisado e debatido no Laboratdrio I. A juncdo dos encontros em
laboratdrio e as observagdes nas aulas virtuais reafirmaram para os alunos algumas
indagagdes que existiam no inicio do componente, como por exemplo: “o que € o
planejamento?” Essas discussdes promovidas no laboratério sobre o papel do LEM no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica, sobre planejamento e sobre o uso de
materiais didaticos contribuiram para uma formacao mais sélida e estruturada, visto que é
permitido perceber os desafios enfrentados pela professora. Como por exemplo: a falta de
participacdo, a dificuldade de aprendizagem e a relacdo professor e aluno mediante ao
afastamento social. Essa aproximacao logo no comego do curso ampliou nosso olhar sobre
0 LEM, sobre a importancia do planejamento e sobre a importancia de uma boa vivéncia de

materiais didaticos para o processo de ensino-aprendizagem da Matematica.
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