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RESUMO

Este artigo retrata as experiéncias vivenciadas durante o Estagio Curricular
Supervisionado do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS), com objetivo de destacar os desafios e as possibilidades que
sdo promovidas para formacgédo, durante o estagio. Este estudo enquadra-se no método
qualitativo, cujo utilizamos como instrumento de coleta de dados Diarios Reflexivos
oriundos das atividades que ocorreram durante a observacdo, coparticipacdo e regéncia
de uma turma de 1°série do Ensino Médio. Neste estudo, foi possivel observar o uso de
atividades diversificadas que sdo mais atrativas para os alunos, a exposicdo no quadro,
com atividades diretas e fechadas, provocam a sua dispersao da aprendizagem, sendo
cansativo e exaustivo. Porém, implementar atividades diversificadas no ensino de
matematica é uma tarefa dificil, devido a abstracdo de alguns conceitos, mas buscou-se
fugir do ensino mecanizado.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Experiéncias. Formacdo Docente.

1 INTRODUCAO

Os estudantes da graduacdo em Licenciaturas, na maioria das vezes, possuem o
seu primeiro contato com a futura profissdo ao participar do Estagio Curricular
Supervisionado, obrigatorio no curso. Neste momento, ele estabelece o seu primeiro
contato com o espaco escolar, com os processos de gestdo de uma instituicdo de ensino,
com os professores, ele terd seu primeiro contato com a comunidade que esta em volta da
escola, com a sala de aula e os seus alunos, suas historias e experiéncias. O estagio é
primordial para a conclusao de um curso de licenciatura, é a primeira experiéncia docente

e deve, portanto, possibilitar ao aluno em formagédo, ao académico uma nocéao
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da realidade escolar, das dificuldades que a escola vivencia a cada dia [...]
(SCALABRIN; MOLINARI, 2013).

A partir desse momento, outras informac6es serdo reconhecidas pelos estudantes
até entdo possuiam apenas conhecimentos tedricos, estabelecidos em sala de aula
enquanto aluno. Seré ao longo do estagio supervisionado, durante a sua familiarizagéo
com a instituicdo de ensino, que ele terd consciéncia de quais sdo as praticas da sua
profissdo e em como elas possuem uma importancia ndo pensada ou percebida antes.
Como nos traz Teixeira e Cyrino (2015), neste espaco de formacgéo visa-se a construgcdo
e o desenvolvimento da identidade docente deste futuro profissional, promovendo
mudangas em crencas, conhecimentos e préticas da profisséo.

E necessario entender que as teorias estudadas fornecem um conjunto de
ferramentas para a analise e compreensdo dos contextos historicos, sociais e culturais que
estardo envolvidos na pratica. Mas é no ambiente escolar, durante sua pratica, que outras
habilidades e competéncias serdo desenvolvidas, com desafios que vao além do curriculo
formal, afinal “curriculo ndo é ‘tudo’, mas um conjunto de atividades organizadas,
intencionalmente voltadas para a formagdo dos alunos.” (REIS, CAMPOS;2014, p.149).
Dessa forma, como mediadores desse ambiente, diversos desafios serdo enfrentados
relacionados a questdes raciais, de género, sexualidade ou da identificacdo da raca ou
etnia dos estudantes.

Portanto, a partir do estagio supervisionado o futuro professor perceberd os
impactos que suas ac¢Oes acarretam na vida dos estudantes e da comunidade a sua volta,
percebendo também que as atividades ndo serdo desenvolvidas com facilidade mas
necessitardo de demandas relacionadas ao tempo, a imaginagdo e a paciéncia. Este é o
momento de perceber que as atividades exercidas por ele ndo serdo lineares e igualitaria
para todos, pois cada turma, cada aluno, possui caracteristicas que os diferem e é preciso
adaptar-se e inovar nas suas acdes, dinamicas, didaticas e metodologias de ensino,
visando a melhor forma de ensino.

Assim, neste trabalho, serdo apresentadas as observacdes, coparticipacfes e

regéncias que foram realizadas em um colégio estadual localizado no municipio de
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Feira de Santana, Bahia/BA, na turma da 1°série B do Ensino Médio com duas
professoras regentes, na componente de ‘Matematica’ e na componente curricular ‘Para
Além dos Numeros’. O Estagio Curricular Supervisionado de Matematica 111 é um
componente curricular do 7° semestre oferecido ao curso de Licenciatura em Matematica
da Universidade Estadual de Feira de Santana(UEFS), sob a orientacdo do professor Me.
Wedeson Costa.

O objetivo desse estagio é proporcionar através da observacao, coparticipacdo e
regéncia, a vivéncia na sala de aula e a experiéncia de como lidar com as demandas do
ambiente escolar, desenvolvendo habilidades de ensino e aprendizagem e a contribuicao
na formagcé&o escolar dos estudantes. Para isso, 0 nosso foco parte do principio de retratar
e refletir sobre as experiéncias vivenciadas no estagio supervisionado no Ensino Médio.
Para organizacdo deste trabalho, seguiremos com a dindmica de trés secdes, a saber:
Retomada de referenciais teoricos, Apresentacdo de Diarios reflexivos de Aulas apartir
do momento de observagdo das aulas e da coparticipacdo, seguindo com asAnalises das
Experiéncias com a turma, buscando seguir principios trazidos no Documento Curricular
de Referéncia do Estado da Bahia (DCRB) e adaptando-se as novas caracteristicas do

Novo Ensino Médio e suas demandas.

2 REFERENCIAIS TEORICOS SOBRE A CONSTRUCAO DOCENTE
ATRAVES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Durante o Estagio Curricular Supervisionado, o estudante de Licenciatura vé a
oportunidade de iniciacdo a docéncia e as experiéncias de ensino. Monteiro (2002)
argumenta que € momento marcante da vida profissional, em que as primeiras
experiéncias de ensino sdo realizadas, com apoio de professores e colegas que auxiliam
a superacdo de barreiras e medos suscitados por uma atividade que tem no relacionamento
humano. Defendendo o mesmo raciocinio, Milanesi (2012) enaltece queé no exercicio da

profissdo, no “chao” da escola, que o estagiario se constitui professor,
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posto que a escola é um contexto rico de oportunidades de aprendizado diversas e
constituida por alunos que vivenciam agdes planejadas ou nao.

“A identidade docente refere-se as experiéncias e posi¢des que os profissionais
constroem em sua profissdo [...] é a forma que os professores constroem, e faz parte do
seu processo de construgdo do profissional educador” (BEZERRA; BEZERRA, 2020, p.
3-4). Ou seja, a identidade docente é formada a partir das vivéncias como docente, é 0
conjunto de experiéncias, boas e ruins, que constroem o futuro profissional. Sdo os
desafios e as possibilidades encontradas que moldam e determinam as caracteristicas
docentes do professor. “Trata-se de construir um conhecimento pessoal (um auto-
conhecimento) no interior do conhecimento profissional e de captar o sentido de uma
profissdo que ndo cabe apenas numa matriz técnica ou cientifica.” (NOVOA, 2009,p. 22).

Muitos s@o 0s universos que abrangem as escolas publicas brasileiras, comgrande
diversidade nos contextos das instituicdes, entdo é necessario possuir carater critico-
reflexivo neste ambiente. Em concordancia com Lima (2004), o estagiario, agindo sobre
0 meio e recebendo a influéncia dele, pode elaborar o seu conhecimento de modo
indissocidvel da realidade social através da reflexdo, da troca de experiéncias e

interferindo, de algum modo, nesta mesma realidade.

“Através dos movimentos pedagdgicos ou das comunidades de pratica,
reforca-se um sentimento de pertenca e de identidade profissional que é
essencial para que os professores se apropriem dos processos de mudanca e 0s
transformem em préticas concretas de intervencdo. E esta reflexdo colectiva
que da sentido ao seu desenvolvimento profissional.” (NOVOA, 2009, p. 21).

Estabelecer uma relacdo entre as teorias estudadas durante a graduacdo e a sua
pratica durante o estagio sera uma tarefa ardua mas prazerosa, cabendo a este estudante
aprender a como mediar suas acGes e praticas. Ja que a teoria e pratica ndo podem ser
desvinculadas, como relata Pimenta e Lima (2005), a pratica pela pratica e 0 emprego
de técnicas sem a devida reflexdo podem reforcar a ilusdo de que hd uma pratica sem
teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica. Nessa perspectiva, os professoresdevem

compreender 0s contextos historicos, sociais e culturais envolvidos na prética.
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Desenvolvendo durante o estagio planos de aula adequados ao objetivo, agindo com
competéncia e seguranca na selecdo dos contetidos, ndo deixando de lado o pensamento
critico e reflexivo, com a analise das suas a¢des profissionais. Lembrando da afirmacéo
de Freire (1996, p.47) que diz “ensinar ndo € transferir conhecimentos, mas criar
possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgdo”.

Cury (2003, p.55) define o ato de educar como “educar ¢ acreditar na vida, mesmo
que derramemos lagrimas. Educar é ter esperanga no futuro, mesmo que 0s jovens nos
decepcionam no presente. Educar € semear com sabedoria e colher com paciéncia. Educar
¢ ser um garimpeiro que procura os tesouros do coragdo”. Significa que educar € um
exercicio que requer cuidado, paciéncia e esperanca que bons frutos serdo colhidos,
adaptando-se as contexto de ensino e ndo replicando modelos tradicionais de ensino, mas
com abordagens significativas para os estudantes. Como explicita Monteiro (2002, p.
142) “¢ preciso que a Pratica de Ensino se desenvolva em novos moldes. Ndo vamos mais
propor a reproducdo de modelos de aulas e, sim, a vivéncia de experiéncias
significativas”.

O educador exerce na sua profissao relacao direta com as questdes sociais, sendo
formador de cidaddos sociais que necessitam estar na sociedade como sujeitos criticos e
reflexivos. Precisam ter conhecimentos sobre seus direitos e deveres sociais e o professor

atua como sujeito direcionador dessas praticas. Segundo Pimenta e Lima (2005;2006):

“[...] a profissdo de educador ¢ uma pratica social. Como tantas outras, € uma
forma de se intervir na realidade social, no caso por meio da educacdo que
ocorre ndo s, mas essencialmente, nas institui¢des de ensino. Isso porque a
atividade docente ¢ a0 mesmo tempo pratica e agdo.”(PIMENTA; LIMA,
2005, p. 7).

O objetivo € transformar a experiéncia coletiva em conhecimento profissional e
ligar a formacédo de professores ao desenvolvimento de projetos educativos nas escolas.
Desta forma, durante o estagio curricular supervisionado o estudante vivera suas
primeiras experiéncias e os primeiros desafios como docente, estando em contato direto
com o seu papel social, percebendo as demandas do seu cargo e os resultados das suas

acOes. Aprendendo, neste contexto, com as experiéncias e desafios de ser educador.
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3 ANALISES E REFLEXOES DAS OBSERVACOES, COPARTICIPACAO E
REGENCIA COM AS PROFESSORAS REGENTES

Nesta se¢do sera discutido e analisado com uma postura critico-reflexiva as
experiéncias vividas durante a observacgdo, coparticipacdo e regéncia em sala de aula
durante as aulas dos componentes curriculares de ‘Matematica’ e ‘Para Além dos
Numeros’, componente introduzido com a Reforma do Ensino Médio e proposta pelo
DCRB, sendo regidos pelas professoras Solange e Valdirene, respectivamente. Durante
esta analise, objetiva retratar como as experiéncias vividas, as possibilidades e desafios
do estagio contribuiram para o processo de formacédo e de identidade docente. Sdo as
reflexdes feitas durante todo o processo que “ensinam” em como ensinar, quais atitudes
s80 mais pessoas, quais sdo as didaticas e metodologias mais efetivas que potenciam a
aprendizagem dos alunos. O Estagio Supervisionado foi realizado em dupla em uma
turma de 1° série, porém as consideracdes aqui feitas sdo de cunho individual.

O primeiro contato com a turma foi feito durante a aula de Matemaética, e a
primeira observacao que pode ser feita é referente ao tamanho da turma, com um total de
38 alunos. Foi perceptivel como o nimero elevado de alunos promovia prejuizos para 0s
processos de ensino e aprendizagem, tornando- se um grande desafio para o docente
ministrar uma aula de qualidade quando o mesmo nao consegue alcancar todos os alunos
devido ao grande niamero de alunos. Faz-se questionar como um professor, emuma sala
de aula lotada, com um nivel excessivo de conversas que ndo fazem parte das discussdes,
podera alcancar todos esses estudantes de forma significativa. Qual metodologia deve ser
utilizada para que a aprendizagem seja efetivada? Como dar contade uma demanda téo
grande quando ha diversas outras turmas na mesma situacao?

Acredita-se que o professor além de mediador da aprendizagem em sala de aula,
ele também deve ser uma figura de respeito e confianca, despertando a curiosidade dos
alunos, indo muito além de um adulto que sabe mais sobre um determinado assunto.

Acredito que esta relacdo de confianca e amizade aproxima os estudantes da sala de aula
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e da aprendizagem, este sentimento afetivo ajuda a conduzir um ambiente saudavel.
Todavia, ha diversos obstaculos que impedem esta relagdo entre professor e aluno.

E not6rio que o uso de atividades diversificadas ¢ mais atrativo para os alunos,
evitando a dispersdo ou prejuizos a aprendizagem. Durante a aula de Para Além dos
Numeros a professora regente buscou outras metodologias de avaliacdo para os alunos,
com histérias sobre a matematica, brincadeiras para descontracdo e reflexdo, além de
pesquisas que buscam ressaltar a importancia da Matematica. E perceptivel que a
conducdo das salas é muito mais leve e consegue-se a atencdo dos alunos.

Durante as avaliacdes permanecemos em sala retirando as davidas que possam
aparecer na resolucdo. Mesmo com o bom desempenho da turma, ha sempre davidas na
interpretacdo da questdo, em simbologias e conceitos que ja foram estudados. Surge um
dilema durante as avaliagdes dos alunos que é “Mediar ou ndo mediar?”, em suma, os
alunos precisam de apenas um “Empurrdozinho” para que entendam o problema da
questdo, apenas que seja feita uma leitura do problema, uma explicacdo do que o
problema pede ou coisas semelhantes. Percebe-se, desta maneira, que durante as
avaliacOes escritas é preciso muita atencdo no enunciado das questdes e de preferéncia
que seja feita uma leitura coletiva das questfes inicialmente.

Outra reflexdo que foi feita durante esse periodo € que os estagiarios, enquanto
observadores, ndo devem tirar conclusGes precipitadas ou criar julgamentos a partir de
ideologias que possuem apenas a partir das teorias estudadas em sala de aula enquanto
estudante. Estar no ambiente escolar, com diversas turmas e diversos alunos, além de
outros encargos, € um grande desafio e que requer constantes reflexdes e autocriticas,
além da diversidade do trabalho que é feito diariamente. Fomentar a aprendizagem em
diversos alunos, com diversas historias e carga emocional é algo arduo e que requer
extremo cuidado. Pér em prética as diversas teorias, metodologias e didatica estudadas
ndo € algo instantaneo e facil, muito menos igual para todas turmas, € necessario que o
professor reinvente a sua forma de ensino constantemente.

Em sala de aula, enquanto regente e mediadora, ha uma dificuldade para os alunos

em aceitar uma nova professora, constantemente observou-se que para alguns
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alunos os estagiarios ndo sdo considerados professores, mas apenas figuram o papel de
professora, esta é outra barreira que impede a aprendizagem. Outra barreira é o
distanciamento dos estudantes do ambiente escolar, ja que para eles 0s conhecimentos
adquiridos ndo possuem relevancia ou influéncia na sua vida como sujeito social.

Durante o periodo de regéncias procurou-se criar uma aproximacao dos alunos,
fundada na ideia de que a afetividade é um caminho facilitador da aprendizagem. S&o
pequenos detalhes que demonstram aos alunos que sua presenca em sala de aula €
importante e contribuidora do conhecimento. Um exemplo simples é apenas saber 0s seus
nomes, N0 momento em que demonstrou-se conhecimento das suas presencas em sala de
aula de forma individual os estudantes apresentaram maior inclinagdo a atentarem-se ao
que € exposto durante as aulas, eles observam, escutam e sentem-se confortaveis para
questionar e tirar davidas, o ambiente se torna saudavel e acolhedor. Eimportante que 0s
estudantes se sintam bem-vindos na sala de aula, que 0 espaco ndo seja sinbnimo de
desconforto e monotonicidade, mas sim um espaco de descobertas de conhecimentos que
sdo validos e importantes. Alem de que suas vivéncias sdo contribuidoras também para o
desenvolvimento da aprendizagem.

Outra importante reflexdo é referente ao planejamento. E muito importante que o
professor planeje as atividades que serdo desenvolvidas, possuir uma linearidade do que
sera desenvolvido e conhecer o ritmo da turma para que se tenha éxito no processo de
ensino aprendizagem. Claro que imprevistos sdo comuns, mas € importante estar
preparado. Saber o que melhor encaixa-se no perfil da turma, quais caminhos serdo mais
receptivos e melhores desenvolvidos, assim metas e objetivos poderdo ser atingidos.
Durante o estagio, anotacdes sobre o que seria feito em aula eram feitas, porém, acredita-
se gque devido ao ritmo acelerado da universidade, esperou-se 0 mesmo comportamento
dos alunos na educacéo basica, o que ndo é verdade e nem benéfico.

Ao fim do estagio, houve a sensacdo de dever realizado. Foi notorio a
receptividade daturma e a falta que faria para a maioria das nossas aulas. Pode-se definir

este como um lado negativo do estagio, o sentimento de abandono. No momento
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em que hd uma aproximacdo maior dos estudantes, ha também a finalizacdo em um

momento que transmite a sensacéo de que as atividades estdo apenas iniciando.
4 CONSIDERAC()ES FINAIS

O estdgio supervisionado proporcionou diversas contribuicdes para o0
desenvolvimento do “Eu professor”, ideologias e comportamentos em sala. E evidente a
importancia dessa etapa para formacgdo docente, as possibilidades, desafios e vivéncias
do ambiente escolar, com situagOes reais de ensino e aprendizagem contribuiram
significativamente para a minha formagéo, desenvolveram habilidades e competéncias
essenciais para 0 exercicio da docéncia. Demonstrando caminhos a serem seguidos e
quais ideologias se encaixam no “eu” docente. Reflexbes criativas sobre a pratica
pedagdgica, que incentivam e aperfeicoam as estratégias de ensino. Dessa forma, foi
gratificante e inspirador as experiéncias vividas durante todo o estagio.

Assim, a partir dessas experiéncias durante o estagio foi possivel observar que se
torna um grande desafio para o docente ministrar uma aula de qualidade quando 0 mesmo
ndo consegue alcancar todos os alunos devido ao grande nimero de alunos que necessitam
de atencdo, levando assim o docente a ministrar aula para uma porcentagem da sala. E
nessa relacdo, ainda enquanto professores precisamos nos aproximar dos alunos e
conhecé-los pelo nome como uma forma de sentir mais familiarizados demonstrando
relacGes e afetividade com a turma. Mas como fazer com a quantidade dealunos alta na
sala de aula? Fica a reflexdo.

Além disso, foi notorio a observacdo acerca do uso de atividades diversificadas
que sdo mais atrativas para os alunos, a exposicao no quadro, com atividades diretas e
fechadas, provocam a sua dispersdo da aprendizagem, sendo cansativo e exaustivo.
Porém, implementar atividades diversificadas no ensino de matematica é uma tarefa
dificil, devido a abstracdo de alguns conceitos, mas buscou-se, a0 maximo possivel, fugir
do ensino mecanizado. E por fim, é de suma importancia que o professor planeje as

atividades que serdo desenvolvidas, possuir uma linearidade do que sera
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desenvolvido e conhecer o ritmo da turma para que se tenha éxito no processo de ensino

e aprendizagem.
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