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RESUMO

Este relato enseja analisar os resultados de uma experiéncia de microinvestigacdo que nos
permitiu refletir sobre os processos de cognicdo de estudantes no ambito da educacao
estatistica por meio de tarefas, jogos e discussdes englobadas no tema e entender como
essa pratica pode contribuir tanto para o fazer-se docente quanto para os profissionais
atuantes em formacao continuada, buscando sempre o aprimoramento das técnicas de
ensino, visando uma maior proximidade com a realidade do estudante e com 0 modo
como ele melhor assimila os contetidos.

Palavras-chave: Educacdo estatistica. Inseguranca. Cognicdo. Pensamento matematico.

INTRODUCAO

O objetivo deste relato consiste em analisar uma experiéncia de microinvestigacao
em torno da constituicdo do pensamento matematico, no ambito de suas particularidades
e individualidades, e como ele é formado a partir da sua utilizacdo para resolucao de
problemas, exercicios propostos e jogos que utilizam de conhecimentos da area para sua
solucdo. Além disso, reflete sobre alguns processos de cognicdo que sd@o mobilizados no
desenvolvimento de tarefas matematicas, a saber: percepc¢do, atencdo e pensamento. A
partir de uma aproximacao da forma como ocorre a compreensao dos estudantes acerca
do objeto matematico (pensamento), reflete sobre um melhor direcionamento na préatica

docente para o0 aprimoramento dos processos de ensino.
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Para a realizagdo do presente estudo, contamos com duas colaboradoras, And e
Est, ambas de 12 anos e estudantes do 7° ano, a primeira com certa recusa a matematica,
ja a segunda demonstrando uma menor resisténcia, sendo mais receptiva, tendo assim
duas visOes diferentes da &rea.
Quanto a unidade tematica utilizada, foi resgatada a probabilidade e estatistica a ser
trabalhada na pesquisa a partir da andlise e interpretacdo de dados, graficos e tabelas.
Tomando as orientacbes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na lIdade Certa:
EDUCACAO ESTATISTICA (2014) e da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018), seguiu-se aqui 0s objetos matematicos e suas respectivas habilidades abordados
essa microinvestigacdo: Leitura e interpretacdo de tabelas e gréaficos referentes a variaveis
categéricas e variaveis numeéricas, (EFO6MA31) Identificar as variaveis e suas
frequéncias e os elementos constitutivos (titulo, eixos, legendas, fontes e datas) em
diferentes tipos de grafico. (EFO6MAS32) Interpretar e resolver situacdes que envolvam
dados de pesquisas sobre contextos ambientais, sustentabilidade, transito, consumo
responsavel, entre outros, apresentadas pela midia em tabelas e em diferentes tipos de
gréficos e redigir textos escritos com o objetivo de sintetizar conclusdes; Coleta de dados,
organizacdo e registro Construcao de diferentes tipos de graficos para representa-los e
interpretacdo das informacbes, (EFO6MAS33) Planejar e coletar dados de pesquisa
referente a praticas sociais escolhidas pelos alunos e fazer uso de planilhas eletrénicas
para registro, representacédo e interpretacdo das informac@es, em tabelas, varios tipos de
gréficos e texto;
METODOLOGIA

Foram propostos sete encontros realizados presencialmente, cada um com
diferentes jogos e tarefas. Em um primeiro momento foi apresentado um jogo da meméria
com cartas contendo representacdes de graficos e cartas com 0s nomes dessas
representacbes que formavam pares. No segundo dia o foco era a interpretacdo e
comparacdo de graficos contextualizados em uma histéria em quadrinhos. Para o terceiro
encontro, foram trabalhadas questdes ligadas a analise dos gastos de dgua por meio de

uma fatura mensal de &4gua. Seguindo ao quarto, as tarefas seguiam a interpretacdo de
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tabelas, mas agora trazendo aplicacfes de conceitos de media aritmética. No quinto

encontro foi proposto aos estudantes uma atividade investigativa baseada na coleta e
analise de dados que seguiu também para 0 sexto momento quando acrescidas outras
informagdes a pesquisa. Por fim, foi realizada uma tarefa abordando a aplicacdo de
graficos de rede em um jogo digital trazido da realidade das estudantes.

DESENVOLVIMENTO DA MICROINVESTIGACAO

Por uma questdo de otimizacdo do espaco para relatar a referida
microinvestigagéo, apresentamos um recorte dos encontros, de acordo com o0 que se pode
destacar nas relagcdes das colaboradoras com os objetos do conhecimento da unidade
tematica em jogo.

Em um primeiro momento, foi proposto um jogo da memaoria composto por pares
de representacdes de graficos e seus respectivos nomes (Figura 1). No decorrer do jogo
foram observadas algumas dificuldades em ambas as colaboradoras para relacionar o
nome do grafico a sua representacdo por ndo terem muita familiaridade a tantos tipos e
por isso buscavam respostas nos elementos deles. And e Est ao virar a carta do grafico de
barras relataram o seguinte com o pesquisador P .

And: Esse aqui € o grafico de que?
Est: Como eu vou saber se eu ndo sei?
P: Intuitivamente...

Est: Adivinhar?

Figura 1: Jogo da memoria com graficos
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Apos abrirem todas as cartas, solicitamos para que avaliassem se estava tudo certo
podendo fazer alteracBes se precisassem, porém elas acabaram mantendo as mesmas

associagoes, ficando da forma mostrada na figura 2

oras

Fonte: Registros dos autores.
Ao observar o que as duas fizeram, elas divergiram opinides quanto ao gréafico de

linhas e colunas.

Est: Gréfico de colunas eu acho que ta errado

And: Oxe

Est: Eu acho que esse aqui € esse aqui (Trocando o nome Grafico de colunas que estava
junto com a representacdo do grafico de barras e o fazendo de par da carta da
representacéo do gréafico de colunas)

And: Nao é

P: Por que vocé acha que esse aqui é o de barra?

Est. Por que coluna pra mim € tipo isso, em pé

P: E pra vocé?

And: O contrario

P: Por que vocé acha que é o contrario?

And: Porque isso é uma barra, o grafico tem barras

Por fim, And convenceu Est que ela estava certa e chegaram a conclusdo de que a coluna.

seria “algo deitado”.

Figura 3: Gréfico de colunas e barras
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Fonte: Registros dos autores.

A tarefa proposta nesse primeiro encontro, ndo expressa diretamente uma habilidade em
especifico, mas auxilia no alcance da habilidade EFO6MA32, descrita na introducéo, que
se relaciona mais com o que foi proposto no encontro 2. A ideia de uma resposta
consensual, simula o que ocorre nas aulas, sendo que nessa experiéncia pelo fato de
termos apenas duas colaboradoras, foi possivel explorar a argumentacdo de ambas, para
construcdo de uma resposta da dupla.

No segundo encontro, na abordagem de uma situacdo que pode permitir alcancar
o desenvolvimento das habilidades EFO6MA31 e EFO6MA32, especificamente no item
B da tarefa proposta neste encontro (Figura 4) observou-se uma divergéncia nas respostas
das colaboradoras sobre uma atividade de identificar variaveis e as relagcdes entre elas
(aumento ou diminuicdo) expressadas em graficos, conforme recorte do protocolo da
experiéncia:
P: O que vocés acham que a gente teria que observar para saber se aumentou ou
diminuiu?
And: A numeracao
P: E vocé colocou...
Est: Eu coloquei porque o cara falou que aumentou, ai eu botei aumentou
P: Mas olhando para o gréfico, vocé acha o que?
Est: Diminuiu
P: Por que vocé acha que diminuiu?

Est: O nimero ta falando, 60 e 20, 60 é maior.
Figura 4: Atividade respondida Est
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Fonte: Registros dos autores.

Assim como no encontro anterior, Est demonstra inseguranca ao mudar suas
respostas, o que pode ser evidéncia de que o processo de desenvolvimento cognitivo ainda
estd na fase de aperfeicoamento de habilidades realizadas pelo cérebro, que aqui
entendemos simplificadamente, como aquelas prescritas na BNCC. Aqui, ela se apegou
mais a informacédo passada na tirinha sem apurar a sua veracidade consultando o grafico.
Sua incerteza sobre a validade da sua respota se confirma no item D quando ela, a

principio, ndo conseguiu identificar o equivoco na fala exposta (Figura 5).

Figura 5: Atividade respondida Est

Fonte: egistros dos autores.

Contudo, apds ser questionada verbalmente sobre sua opinido, ela reconhece em
qual ano o lucro foi maior. Adicionalmente, solicitamos que a colaboradora representasse
por meio de um grafico o tema por ela analisado, ao que o resultado foi satisfatério com

relacdo a proporgdo que cada coluna deveria ter.
Figura 6: Gréficos de Est
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; Fonte: Registros dos autores.
E por razGes como essa que o letramento estatistico se faz tdo importante, pois

assim, se 0s sujeitos em sociedade sabem como analisar corretamente os dados numéricos
munidos dos textuais ndo se deixam entdo cair em ciladas e armag¢des dos “donos das
informagdes” (CAZORLA, CASTRO, 2008) como ocorreu com Est.

Em relacdo ao terceiro e quarto encontros, destacamos a abordagem de uma
situacdo hipotética com uma tabela que representava as notas por bimestre de uma
estudante no decorrer de dois anos, e pedimos separadamente que primeiro elas somassem
todas as notas enquanto no segundo item deveriam dividir o valor obtido pelaquantidade

de bimestres.

Figura 7: Graficos de Est

Fonte: Registros dos autores.
A dificuldade para Est se manifestou em operar com a operacgéo de diviséo, pois

segundo ela ndo sabia como fazer. Apresentamos algumas técnicas, dentre as quais uma
que consistiu na divisdo de cartas de um baralho que estava ali em grupos ou ir somando
ao invés de multiplicar, mas ela optou pela técnica apresentada por And, que consistia em

“risquinhos nas bolinhas”.

Figura 8: Divisdo de 20 po 4 para And

-
Fonte: Registros dos autores.
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Quando ela terminou ainda estava com davidas sobre qual seria a resposta, pois

ao questiona-la sobre sua divisdo de 20 por 4, obtivemos as seguintes respostas:
P: Essa conta foi de qual ano
Est: 2020
P: pode colocar a resposta la
Est: 57
P: Néo foi isso que vocé achou?
Est: Foi, mas aqui ndo é a resposta nao? (apontando para o resto da divisdo)
P: Zero? Vocé acha que a resposta é quanto?
Est: Oh vei, eu néo sei divisdo néo.
Ainda neste encontro, na ultima questao, ao propor a existéncia de um 5° bimestre
em 2020 em que a nota foi 5, a intencdo era a de saber qual seria a nova média. Ambas
ndo conseguiram chegar ao resultado correto, porém Est se aproximou mais que And

como mostram as figuras a seguir.
Figura 9: Respostas And e Est

Fonte: Registros dos autores.

And néo considerou a divisdo como ferramenta para resolugéo, para ela apenas se
deveria somar 5 pontos. Ja Est, recorreu primeiramente a divisao de 25, soma de todas as
notas, por 4 se aproximando do que foi pedido, mas como ndo conseguiu realizar a divisdo
em quantidades iguais recorreu ao método da amiga, pedi entdo para que ela meexplicasse
como tinha chegado ao resultado
Est: Como aqui 0 meu resultado ja deu 20 e como aqui tava falando pra aumentar 5,
entdo eu somei 20 mais 5 e deu 25.
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P: E por que vocé achou que antes estava errado?

Est: Porque a conta ndo deu exata

P: E o que te fez achar que esté errado?

Est: Aqui em algum canto falou que fez a diviséo por 4 por causa desses bimestres, ai
aumentou mais um bimestre deu 5 bimestres e eu pensei que fiz a conta errada.

P: Entdo agora vocé acha que a resposta € por divisdo ou por soma?

Est: Nao sei, eu teria que fazer a conta 25 dividido por 5 pra saber se dava exato ou néo,
ai se desse exato eu ficaria em divida e se ndo desse exata eu achava que a resposta é
25.

A partir disso, pode-se perceber que Est obteve uma interpretacdo correta ao
pensar que se um bimestre foi adicionado, deveria agora dividir a soma das notas por 5 e
ndo por 4, mas nao teve confianga em si para seguir seu proprio raciocinio, partindo para
0 modo como a colega fez que estava incorreto. Nesse sentido, pode-se dizer que a partir
da captacdo por parte de Est do funcionamento da média, sua analise e associagdo as
informac0es escritas, houve aqui uma aproximacéo para o rompimento do hiato palavras-
numeros (CAZORLA, CASTRO, 2008), considerando assim uma evolucdo comparada
aos encontros anteriores e portando um avango em seu letramento estatistico.

A respeito das dificuldades apresentadas pelas colaboradoras, a literatura sugere
que podem estar relacionadas a déficits em uma ou mais habilidades cognitivas, tais
como: processamento fonoldgico, senso numérico e memoria de trabalho (GEARY,
HAMSON, HOARD, 2000), as quais ndo foram investigadas nesse estudo. No entanto,
temos elementos da realizacdo dessa investigacdo que chamam a atencao para que tanto
no ambito da pesquisa como do ensino, faz-se necessario considerar diferentes

perspectivas das dificuldades dos estudantes, para além do que é visivel em sala de aula.

CONSIDERACOES

Diante do observado na experiéncia relatada, podemos perceber que Est tem um
modo de pensar proprio em que ela consegue realizar interpretaces e operagdes a sua
maneira, como quando utilizou ndo da forma usual de divisdo ensinada comumente nas

escolas em que se estrutura numerador, denominador, resto e quociente, mas sim uma
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reparticdo de risquinhos em agrupamentos, entretanto, muitas vezes esse tipo de modelo
de pensamento ndo é tdo valorizado, criando esses sentimentos de inseguranca e
inferioridade nos estudantes.

E not6rio como a inseguranca de Est aqui afetou seu desempenho, chegando até
mesmo a um bloqueio em realizar uma operacdo de divisdo por vergonha de usar o
método que se sente mais confortavel, o que nos leva a inferir que a referida inseguranca,
tem de alguma forma implicacdes sobre 0s processos cognitivos, necessitando essa
hipotese ser investigada.

E por esses motivos que tamanha importancia é atribuida ao papel do professor de
valorizar as mais diversas formas de pensar do estudante, respeitando suas
individualidades e particularidades, isso visto que nem sempre o modelo tradicional
utilizado na escola serd o mais usual para o cotidiano e para a realidade do aluno.

Pensando nisso, pesquisas e experiéncias visando o entendimento dos processos
de cognicdo dos estudantes se tornam essenciais nos processos de formacgéo docente e de
formacdo continuada, pois tais compreensées permitem direcionamentos e aproximacgdes
do que deve ser estudado para as melhores formas de ensinar, aprimorando assim tanto

0S processos de ensino quanto de aprendizagem.
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