e W > F s
XX ENCONTRO BAIINO DE EDU | MATEMATICA
IX FORWUM BAIANO DAS LICENCIATURAS EM MATEMATICA
= \ | / LS T
D e

O LIVRO DIDATICO DE MATEMATICA E OS PRINCIPIOS DA
DIVERSIDADE CULTURAL

Eixo Tematico 5: Ensino e Aprendizagem de Matematica na Educacéo Bésica

Eliete Silva dos Anjos. Universidade Estadual de Santa Cruz. esanjos@uesc.br;
Elane Conceicdo Silva Coutinho Espirito Santo. Universidade Estadual de Santa Cruz.
ecscesanto@uesc.br;

Maria Elizabete Souza Couto. Universidade Estadual de Santa Cruz. mcouto@uesc.br;
Zulma Elizabete de Souza Madruga. Universidade Federal do Reconcévo Baiano.
betefreitas.m@gmail.com

RESUMO

Este trabalho tem como objeto de estudo o livro didatico do componente curricular
Matematica — Projeto Apis - 5° Ano, com um olhar para a diversidade cultural. Para tanto,
0 objetivo € analisar os principios da diversidade cultural e as tendéncias da Educacao
Matematica presentes na organizacdo de um livro didatico de Matematica do Ensino
Fundamental. Assim, a metodologia adotada foi uma pesquisa de abordagem qualitativa,
do tipo documental, que foi desenvolvida a partir das reflexes acerca da organizacao
estrutural do referido objeto de analise. Por meio desse estudo, foi possivel perceber que
na parte integrada do livro didatico, consta proximidade e distanciamento entre as
concepgdes estudadas e discutidas no ambito do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo em Ciéncias e Matematica, na disciplina de Educacdo Matematica e
Diversidade Cultural. Os resultados dessa pesquisa revelam, que o livro didatico aqui
apresentado indica possibilidades da Educacdo Matematica e da Diversidade Cultural no
ensino e aprendizagem dos conceitos matematicos no manual do professor, mas no livro
do aluno, aparecem algumas imagens e perguntas que ndo sdo questionamentos, e tal
condicdo nem sempre contribui para a reflexo e busca de respostas. 1sso sinaliza que ha
uma contradicdo entre o proposto no livro do professor e no livro do aluno.

Palavras-chave: Livro didatico. Diversidade cultural. Conhecimento matematicos.
INTRODUCAO

As relacOes entre o livro didatico de Matematica e os principios da diversidade
cultural perpassam por um olhar que ultrapassa os limites dos objetos de conhecimento e
0s registros das atividades propostas, considerando que, muitas vezes, o cotidiano exige
solucdes diversas para resolver os mais distintos desafios e problemas do cotidiano que

demandam da apropriacdo de saberes, habilidades especificas, elaboracdo de estratégias,

. A
o _&@ UNEB EDUMRATCON


mailto:betefreitas.m@gmail.com

% e P s - O~ L

- XX ENCONTRO BAIANO DE | MATEMATICA
IX FORWIM BAIRNO DAS LICENCIATURAS EM MATEMATICA
S mesmmEe o

entre outras possiveis a¢des com o intuito de resolvé-las. Dessa maneira, 0s mais variados
contextos sociais deverdo ser levados em consideragdo na apresentacdo dos conceitos e
das atividades presentes nos livros didaticos.

Assim, as tendéncias da Educacdo Matematica estudadas e discutidas nas aulas da
disciplina Educacdo Matematica e Diversidade Cultural, no Programa de Pds-Graduagédo
em Educacdo em Ciéncias e Matematica sugerem possibilidades para que os estudantes
desenvolvam habilidades para refletir, discutir e resolver situagdes do seu cotidiano com
mais autonomia. Essas tendéncias sdo: Etnomatematica, Modelagem Matematica e
Etnomodelagem, Resolucdo de problemas e Educacdo Matematica Critica. Com base
nesses estudos, realizamos um recorte de dados significativos e buscamos analisar 0s
principios da diversidade cultural e as tendéncias da Educacdo Matemaética, que estdo
presentes na organizacdo de um livro didatico de Matematica do Ensino Fundamental.
Assim escolhemos um livro do 5° ano para nortear nosso estudo.

Na perspectiva da Educacdo Matematica e da Diversidade Cultural. Para dar
sustentacdo as nossas reflexdes, apoiamo-nos em autores como: D’Ambrosio (2021),
Skovsmose (2017; 2021), Rosa e Orey (2017), Kilpatrick (1996), bem como na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), (BRASIL, 2018). Nesse contexto, nossas reflexdes
trazem abordagens sobre o livro didatico e uma discussdo sobre as tendéncias da
Educacdo Matematica.

Desse modo, este trabalho esta organizado em trés se¢Bes. Na primeira, uma
abordagem para compreender como se deu 0 processo historico que envolve a Educacéo
Matematica, bem como as ideias apresentadas pelos estudiosos da area. Na segunda, uma
discussdo que contemplara os principios da diversidade cultural. Na terceira, a anélise do
livro didatico em estudo. E, por fim, as consideragdes finais.

A EDUCACAO MATEMATICA

Nesta secdo, temos a intencdo de elucidar que a Educacdo Matematica, assim

como as demais areas do conhecimento, ndo se desenvolveu de forma linear em todos os
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paises. No final do século XIX, com as reflexdes sobre a formacdo de professores
secundarios, este campo se tornou ponto de discussdo nas universidades, a partir da
contribuicdo do matematico alemao Felix Klein (D’AMBROSIO, 2013). Assim, quando
a Educacdo Matematica comeca a ser reconhecida como uma disciplina na universidade,
os “educadores matematicos no inicio, eram Matematicos que se preocupavam em como
sua matéria estava sendo ensinada” (KILPATRICK, 1996, p. 8).

Kilpatrick (1996) informa, ainda, que a Psicologia e a Matematica se tornaram
disciplinas iniciais que davam apoio ao novo campo de estudo que € da Educacdo
Matematica. Para ele, a Educacdo Matematica, apesar de ser nova no campo académico,
de natureza interdisciplinar, estava iniciando a construcéo de sua identidade. Entretanto,
como campo de atividade, a Matematica é antiga, porque tem sido ensinada desde sua
existéncia, como “produto de atividade humana e se constitui no desenvolvimento de
solucdes de problemas criados nas interacdes que produzem o modo humano de viver
socialmente num determinado tempo e contexto” (MOURA, 2006, p. 489). Nesse sentido,

a medida que os

[...] conhecimentos matematicos como produto das solugdes de problemas e
que se generalizam como modo de satisfacéo das necessidades humanas, torna-
se também necessario a criagdo de um modo de compreensdo mais geral de
como os individuos podem se apropriar desse conhecimento, 0 que exige uma
solugdo que é tipicamente das ciéncias da educacdo (MOURA, 2006, p. 489).

Com esse movimento, segundo D’Ambrosio (2013), o interesse na Educagio
Matematica passa a ser crescente, principalmente a partir da década de 1960, em
conformidade com a repercussdo no Conselho Nacional de Professores de Matemaética
dos EUA (NCTM). E em meados de 1970, a Ethomatematica ganha corpo no Brasil com
o professor Ubiratan D’ Ambrosio, sendo uma das tendéncias da Educagao Matematica.

Segundo o professor D’Ambrosio (2008), o Programa Etnomatematica ¢ o
conjunto de técnicas, artes, maneiras de ensinar, entender e lidar com os ambientes social,
cultural, ambiental, em diferentes espagos sociais e culturais, propondo formar cidadaos
criticos para viver em sociedade desenvolvendo sua criatividade. A metodologia para

trabalhar com a Etnomatematica é a capacidade de observar e analisar as praticas das
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comunidades e sociedade que sdo diferentes. Assim como a capacidade de analisar o ‘que’
fazem, ‘para que’ e ‘por que’ fazem tais praticas.

O professor D’ Ambrosio (2008), destaca ainda, que uma pesquisa fundamentada
no Programa Etnomatematica precisa primeiro identificar os conhecimentos das
comunidades pesquisadas para depois sistematizar, pois é preciso considerar a
Etnomatematica como o caminho para abordar a diversidade existente nas salas de aula.

Desse modo,

Individuos e povos, tém ao longo de suas existéncias e ao longo da historia,
criado e desenvolvido instrumentos de reflexdo, de observacdo, instrumentos
materiais e intelectuais [que chamo ticas] para explicar, entender, conhecer,
aprender para saber e fazer [que chamamos matema] como resposta a
necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia em diferentes ambientes
naturais, sociais e culturais [que chamamos etnos]. Dai, chamar o exposto
acima de Programa Etnomatematica (D’ AMBROSIO, 2020, p. 62 -63).

Neste contexto, quando se trata de modos ou meios diferenciados de matematizar,
ou seja, as tecnicas, nos referimos as “ticas”. A “matema” ¢ a maneira com que
aprendemos, explicamos, compreendemos e lidamos com esses conceitos. “Etnos” sdo
os diferentes contextos naturais, sociais, culturais. Cabe ressaltar que a Etnomatematica
ndo € uma disciplina e sim um programa que propde uma pedagogia nova, dinamica.

Com os pesquisadores Rosa e Orey (2020), temos uma outra tendéncia da
Educacdo Matematica, que se refere aos estudos da Etnomodelagem como um processo
que envolve uma acdo pedagogica holistica, ou seja, “um conjunto de caracteristicas
relacionadas com as ideias, as nogGes, 0s procedimentos e as praticas matematicas, que
sdo distintas daquelas frequentemente estudadas nas instituigdes académicas” (ROSA;
OREY, 2017, p. 17). Nessa tendéncia sdo estudados 0s conhecimentos matematicos locais
(émicos), isto é, que ja foram e sdo produzidos naquele espago e os conhecimentos
matematicos globais (éticos), aqueles de natureza universal.

No que tange a Modelagem Matematica trata-se de uma tendéncia da Educacéo
Matematica que se apresenta com caminhos e ou correntes diversas para compreendé-la.
Em seu percurso histdrico, em 1960, no &mbito internacional, é caracterizada como “um
movimento ‘utilitarista”, definindo como aplicagdo pratica dos conhecimentos

matematicos para a ciéncia e a sociedade que impulsionou a formacédo de grupos de
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pesquisadores sobre o tema” (BIEMBENGUT, 2009, p. 8). Assim, a modelagem propicia
um ambiente de aprendizagem em que os alunos séo instigados para investigar, tornando-
se assim uma estratégia de ensino de matematica em que ha um modelo e parte da
realidade dos envolvidos nessa tendéncia.

E os estudos de Onuchic e Allevato (2011) sobre a Resolucdo de Problemas tem
no problema o ponto de partida que propiciara estabelecer novas conexdes (percurso) para
atingir a aprendizagem (aquisicdo de novos conceitos matematicos). Assim, o papel do
professor € de mediar o conhecimento, enquanto o aluno assume o protagonismo ao atuar
diretamente com esse objeto do saber.

Neste cendrio, temos uma Educacdo Matematica e uma Educacdo Matematica
Critica, conforme nos apresenta Skovsmose (2000). Na Educacdo Matemaética Critica o
cenario € para investigacdo, com a mediacao do professor e os educandos séo convidados
a atuar de forma participativa e colaborativa. A partir das discussdes de Skovsmose
(2017), podemos destacar também que a Educacdo Matematica Critica pode ajudar 0s
diferentes grupos de educandos a desenvolverem uma consciéncia critica para aprofundar
seus conhecimentos e compreender o mundo em que vivem.

Acho que é crucial que nds consideremos a relevancia de tais leituras, também,
no que diz respeito aos estudantes em posi¢Bes confortaveis. Assim, eu quero
enfatizar que a educacdo matemaética critica ndo é apenas para estudantes
guetorizados e excluidos; ndo é apenas para estudantes em posicdes
desfavoraveis. A abordagem da educacdo matematica critica é relevante,
também, para estudantes em posi¢des confortaveis. Para eles, ela é igualmente

importante, pois proporciona novas leituras e escritas do mundo
(SKOVSMOSE, 2017, p. 23).

Deste modo, tanto os alunos guetorizados®, quanto os alunos em posicdes
confortaveis, cujos pais sdo economicamente bem sucedidos, podem se apropriar de

estudos e discussdes baseadas na Educacdo Matematica Critica e, assim, construirem

1 Guetorizados sdo pessoas que vivem & margem da sociedade, em situacdes desfavoréaveis e em condi¢des
de injustica social.
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possibilidades para fazer suas leituras e escritas de mundo, respeitando a diversidade
cultural.

Por isso, a relevancia em compreender a relagdo do componente curricular de
Matematica com as tendéncias da Educacdo Matematica e as abordagens dos estudiosos,
considerando os aspectos citados. Atrelada a essa discussdo, temos 0s principios da
diversidade cultural que propde uma reflexao significativa acerca daquele que aprende os
objetos de conhecimento tratados na escola, levando em consideracdo elementos bem

singulares como, por exemplo, 0 contexto em que estao imersos.

OS PRINCIPIOS DA DIVERSIDADE CULTURAL

Discutir a tematica da diversidade cultural na Educacdo Basica é uma
responsabilidade da sociedade brasileira, em especial de todos os sistemas educacionais,
visto que compreendemos que 0s espacos escolares publicos e privados séo compostos
por educandos e educadores imersos em culturas plurais. Neste viés, Gomes (1999, p. 2)
enfatiza que:

A escola é um espaco sociocultural em que as diferentes presengas se
encontram. Mas sera que essas diferencas sdo tratadas de maneira adequada?
Serd que a garantia da educagdo escolar como um direito social possibilita a
inclusdo de todos os tipos de diferengas dentro desse espaco? Por isso, a
reflexdo sobre as diferentes presencgas na escola e na sociedade brasileira deve
fazer parte da formac&o e da préatica de todos/as os/as educadores/as.

E destaca, ainda, que as discussfes sobre a diversidade cultural exigem da
sociedade um posicionamento politico e critico, contribuindo, assim, para uma percepgao
em torno da pluralidade que existe dentro da diversidade cultural. Essa pluralidade de
culturas envolve varias tematicas como: as questdes étnicas-raciais, as mulheres, 0s
portadores de necessidades especiais, 0s idosos, entre outros grupos.

Nessa perspectiva, os principios da diversidade cultural defendido pela
Declaragdo Universal (UNESCO, 1996), sdo: identidade, diversidade e pluralismo;
diversidade cultural e direitos humanos; diversidade cultural e criatividade; diversidade

cultural e solidariedade internacional. Com esses principios, a diversidade cultural € um
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patrimonio cultural da humanidade e, com a sociedade cada vez mais plural, precisamos
garantir a harmonia entre as pessoas e 0s grupos culturalmente diversos, assim como a
diversidade cultural possibilita a ampliacdo de escolhas. Ainda com relacdo aos
principios, o Artigo 4 da Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural
da Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
propde que “A defesa da diversidade cultural ¢ um imperativo ético, inseparavel do
respeito da dignidade da pessoa humana”. Bem como o Artigo 5, o qual indica que “Os
direitos culturais sdo parte integrante dos direitos humanos, que sdo universais,
indissociaveis e interdependentes” (UNESCO, 1963, p. 3).

Partindo dessa discussao, as propostas pedagogicas, os curriculos, 0s projetos e 0s
recursos didaticos das escolas precisam estar em consonancia com as leis que garantem a
diversidade cultural dos seus educandos que sao diversos e plurais. A escola deve também
promover e facilitar a formacdo dos seus educadores para desenvolverem acdes que
possibilitem o conhecimento, a valorizacao e o respeito das diferencas culturais, sociais
e politicas, presentes nas salas de aulas.

As acOes sobre as diferengas podem ser potencializadas quando analisamos a
discusséo apresentada por Gomes (1999) quando destaca que: ao indicarmos as diferencas
do outro, estamos fazendo comparagdes, com isso, expomos as diferencas e semelhancas
das pessoas e de grupos sociais a partir das nossas concepcdes, que estdo permeadas dos
nossos valores, padrdes culturais e de como percebemos 0 mundo a nossa volta. Sendo
assim, a diversidade cultural tem relagdo com as questfes politicas e de poder.

Desse modo, o Artigo 6 da Declaracao Universal sobre a Diversidade Cultural da
UNESCO (1966, p. 6-7) declara que:

Para assegurar a livre circulagdo das ideias pela escrita e pela imagem,
precisamos cuidar para que todas as culturas possam se exprimir e se fazer
conhecer. A liberdade de expressdo, o pluralismo da midia, a multilinguistica,
a igualdade de acesso as expressfes artisticas, ao conhecimento cientifico e
tecnoldgico — compreendido na sua forma plena — e a possibilidade, para todas
as culturas, de estar presentes nos meios de comunicagdo e de difusdo, sdo as
garantias da diversidade cultural.

Neste contexto, sendo o livro didatico um dos recursos pedagdgicos muito

utilizado em sala de aula, este pode ter a funcéo da livre circulacdo de ideias que discutam
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sobre a diversidade cultural. Mas, para que isso aconteca, no momento da escolha do livro
didatico os professores precisam ficar atentos e verificar se os principios da diversidade
cultural enfatizados e defendidos pela Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural
da Organizacéo das Na¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura estao presentes

em seus exercicios e propostas de atividades.

ANALISE DO LIVRO DIDATICO

O livro didatico é uma das ferramentas presente na pratica pedagogica do
professor para o planejamento e desenvolvimento da agdo docente; nos estudos e
aprendizagem dos estudantes; na organizacdo das tarefas pedagdgicas e na construcao de
conhecimentos na sala de aula. Nesse sentido,

O livro didatico € um dos instrumentos mais utilizados pelos professores para
organizacdo e desenvolvimento das atividades em sala de aula e, até mesmo,
para aprimorar seu proprio conhecimento sobre o contetido e, para os alunos,
trata-se de uma fonte muito valiosa de informacéo, que deveria despertar o

interesse e 0 gosto pela leitura, além de ajudar no avango dos estudos (COSTA,;
ALLEVATO, 2010, p. 02).

Essa ideia denota o quanto esse livro € necessario para o desenvolvimento das
praticas pedagdgicas do professor e na relacdo direta com os estudantes. Nesse contexto,
apresentamos a analise do livro didatico de Matemaética do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais -5° ano.

A presente pesquisa é uma abordagem qualitativa e do tipo documental tendo
como fonte de analise um documento, considerando-a como uma técnica valiosa para
revelar e compreender (LUDKE; ANDRE, 2020) o que propde o livro didatico em
relacdo a diversidade cultural e a aprendizagem de conceitos matematicos.

Nesse caso, foi analisado o manual do professor e o livro didatico do aluno -
Matematica - 5° ano - do Ensino Fundamental. O critério para sele¢do do objeto de estudo
foi o fato de j& conhecermos o livro, uma vez que se trata de um livro que foi adotado nas

instituicbes de ensino em que atuamos como professora do componente curricular
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Matematica, numa instituicdo da rede privada de ensino e Coordenadora Pedagdgica
numa instituicdo da rede publica de ensino.

Ao analisarmos a organizacdo dos conceitos matematicos apresentados no livro
didatico de Matematica do 5° ano da Editora Atica, publicado em 2017, realizamos
algumas reflexdes, das quais direcionaram para a seguinte indaga¢do: Como as tendéncias
da Educacdo Matemética e os principios da diversidade cultural estdo presentes na
organizacao de um livro didatico de Matematica do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
-5° ano?

Com relacgéo ao livro didatico, o0 manual do professor estd organizado em duas
partes, denominadas como parte geral e parte especifica. Na parte geral, apresenta
principios gerais para uma Educacdo Matematica e traz reflexdes sobre a Matematica que
os educandos usam no seu cotidiano, assim como, questionamentos sobre as dificuldades
apresentadas nos resultados obtidos nas avaliacdes de Matematica.

Outro elemento de destaque no manual do professor intitulado “Parte geral” sao
0s temas contemporaneos apresentados no manual do livro didatico de Matemaética,
como: ciéncias e tecnologias, diversidade cultural, educacdo alimentar e nutricional,
direitos das criancas e do adolescente, educacdo ambiental, educacdo para as relacdes
étnico-raciais, educacao do transito, educacao para 0 consumo, respeito e valorizacéo do
idoso, trabalho e em algumas imagens apresenta de forma respeitosa e inclusiva criangas
com deficiéncias.

Todavia, quando analisamos as atividades elaboradas para os estudantes (livro do
aluno) observamos que apenas no inicio das unidades o livro apresenta imagens com
cenas que despertam os principios da diversidade cultural garantida pela Declaragdo
Universal sobre a Diversidade Cultural da UNESCO (1966) como: identidade,
diversidade e pluralismo e diversidade cultural e direitos humanos. Entretanto, ao lado
das cenas ndo consta nenhuma orientacdo relacionada aos principios da diversidade
cultural. O exercicio apenas convida os estudantes para fazer a leitura das imagens como
algumas questdes como: ‘O que vocé vé€ nesta cena? Ja assistiu algum evento esportivo?’

(DANTES, Apis Matematica, 5° ANO, 2017, p. 58 - 59), (Figuras 1 e 2). Assim, podemos
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destacar que também ndo desenvolveu uma atividade na perspectiva da Educacdo

Matematica Critica.

Figuras le 2: Introducdo da Unidade 3

Fonte: Livro didatico de Matematica, 5° ano (2017, p.58 - 59)

Segundo Skovsmose (2000), na Educacdo Matematica Critica o cenario é para
investigacao, tirando o professor da zona de conforto e convidando os estudantes para
atuarem de forma participativa e colaborativa na busca de desenvolverem uma
consciéncia critica. Entretanto, nas atividades do livro do aluno ndo se trata de um cenario
investigativo, mas de perguntas com respostas prontas.

Ja na “Parte especifica”, o autor destaca que o livro de Matemadtica do 5° ano
apresenta os contetdos conforme as unidades tematicas descritas na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018): Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas
e medidas e Probabilidade e Estatistica. Enfatiza, ainda, que essas unidades estdo
interligadas ao longo de todo o livro. Uma delas - Numeros - aparece de forma
interdisciplinar em varios contextos e situagBes, nas demais unidades tematicas.
D’Ambroésio (2008), enfatiza a importancia de trabalhar os conceitos matematicos de
forma interdisciplinar e transdisciplinar. Apesar do destaque atribuido a essas acoes,
considerando-as serem importantes para o desenvolvimento das aprendizagens dos
educandos, ndo conseguimos perceber uma preocupacdo com a proposta de atividades e
situacBes de ensino fundamentadas na Educacdo Matematica e nos principios da
diversidade cultural (SKOVSMOSE, 2000; D’AMBROSIO, 2008; 2013; 2020).

Nessa perspectiva, para que o professor potencialize os exercicios do livro

didatico, ele precisa conhecer com propriedade as tendéncias da Educacdo Matematica,
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assim como os principios da diversidade cultural, uma vez que 0s exercicios propostos no
livro do estudante trazem apenas algumas imagens que sugerem a discussdo sobre a

diversidade cultural. Uma proposta de atividade de natureza subjetiva.

CONSIDERACOES

Assim, o livro didatico aqui apresentado indica possibilidades da Educacdo
Matematica e da Diversidade Cultural no ensino e aprendizagem dos conceitos
matematicos no manual do professor, mas no livro do aluno, aparece, apenas, algumas
imagens, algumas perguntas (Figura 1 e 2) que ndo sdo questionamentos e ndo sugerem
investigacdo, e tal condi¢do ndo contribui para a reflexdo critica, por parte dos alunos, e
busca de respostas. Parece que hd uma contradigdo entre o proposto no livro do professor
e no livro do estudante. A comunidade académica vem avangando nos estudos e pesquisas
sobre a formacdo, o ensino e a aprendizagem de Matematica. Contudo, o livro didatico

ainda ndo estad acompanhando todo esse movimento.
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