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RESUMO

Este estudo tem como objetivo refletir sobre as experiéncias vivenciadas em duas turmas
da 12 série do Ensino Médio do Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho com um
foco sobre os dilemas e desafios de ensinar nessa modalidade em turmas com perfis
distintos com relagdo a idade-série. Este estudo toma como instrumento os Diarios
Reflexivos das aulas na busca de analise sobre esses dilemas e desafios. Com base nessa
proposta, percebemos que os dilemas e desafios encontrados em ensinar em duas turmas
diferentes faz com que tenhamos consciéncia de que apesar de trabalhar o mesmo
contetdo, devemos estabelecer niveis e percep¢des de que os alunos possuem tempos de
aprendizagem diferentes. Portanto, € importante analisarmos e refletirmos sobre as nossas
elaboracdes de planos de aula para que possamos convidar os alunos a discutirem o0s
assuntos e construi-los a partir daqueles que eles ja saibam, até porque se torna primordial
para contribuir na aprendizagem dos alunos e no auxilio do desenvolvimento de
habilidade por eles.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Juventudes. Estagio Supervisionado

INTRODUCAO

Durante a graduacdo em Licenciatura, seja qual for a area de conhecimento, sabe-
se que um dos aspectos que estdo em constante mudanca € a construcdo da identidade
profissional docente. Pesquisas a respeito do desenvolvimento da identidade profissional
docente de licenciandos em Matematica podem “nos fornecer elementos importantes da
identidade que futuros professores desenvolvem no ambito dos programas de formacao
de professores e, assim, podem conscientizar formadores de professores acerca desse
processo” (PONTE; CHAPMAN, 2008, p. 243).
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A construcdo da identidade acontece de diversas formas, mas dentro da sala de
aula como alunos da graduacdo, um dos principais aspectos que contribui para essa
construcdo € a observacdo dagueles que sao nossos professores. Outra maneira de auxiliar
nessa construcdo se da a partir de fundamentacfes teéricas das diversas areas da
educacdo, bem como por meio dos componentes curriculares que tratam sobre
documentos normativos e norteadores, tais como: as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (DCNs), Plano Nacional de Educacdo (PNE), Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), etc.; mas um dos pontos que sempre permeiam essas discussoes € a
reflexdo do sujeito que esta construindo sua identidade, bem como sua criticidade.

Na formacdo inicial de professores de Matematica, o Estagio Curricular
Supervisionado pode ser destacado como um contexto que colabora para o
desenvolvimento da identidade profissional (OLIVEIRA, 2004; CATTLEY, 2007;
LUDWIG, 2007; ANTUNES, 2007; OLIVEIRA, 2008; BRUNO, 2009; FERREIRA,
2009; MAGALHAES, 2010; GOSMATTI, 2010, MEDEIROS, 2010). Se tratando dos
estagios com as regéncias, observa-se que esta etapa proporciona ao futuro professor a
reflexdo critica do que se deve trazer para sala de aula, como apresentar esses objetos de
conhecimento, para quem iremos apresenta-los, a partir de que metodologia e como
pensar as aulas de modo que agregue maior significacdo para alcancar maiores indices de
entendimentos pelos alunos, de modo que atras desse pensar em ser significativo sempre
haja o0 objetivo de auxiliar no desenvolvimento de alguma habilidade pelo aluno.

Na perspectiva de professores, sabemos que fazer bons planejamentos de aula e
atividades que proporcione ao aluno o pensamento critico, histérico e o desenvolvimento
de habilidades que contemplem uma competéncia vai além do querer de um Unico
professor, mas muitas das vezes essas mobilizag0es necessitam de parcerias entre 0S
componentes curriculares entre professor e escola. A estrutura que a escola dispde, bem
como aquilo que pode ser utilizado nas aulas dentro e fora da sala de aula é fundamental
para que o professor possa se deslocar entre as diferentes metodologias e diferentes
formas de proporcionar essa construcdo do sujeito (aluno) e do seu desenvolvimento

intelectual, perpassando assim por constantes transformagdes na identidade docente.
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Como futuros professores de Matematica, nds entendemos que o Estagio
Curricular Supervisionado em Matematica é de grande importancia para a construcao de
nossa identidade e para de fato compreendermos o que € ser professor em uma sala de
aula, quais habitos e percepcbes devemos estar atentos e onde esta fundamentado todos
esses conceitos que nos norteiam, uma vez que so ter conhecimento da matematica néo é
suficiente.

Este trabalho pretende abordar as experiéncias vivenciadas pelos estagiarios na
regéncia do estagio curricular supervisionado IV em uma escola pablica do ensino basico
de Feira de Santana, com foco nas analises sobre os dilemas e desafios de ensinar nessa
modalidade em turmas com perfis distintos com relacdo a idade-série, por meio de
Observacdes e Regéncia como construcdo de Diarios Reflexivos na busca de apontar o0s
dilemas nesse contexto. Como embasamento tedrico para este estudo, na préxima secdo
abordaremos sobre O Estagio Supervisionado na Formacédo Inicial de Professores de
Matematica com a finalidade de analisar a importancia do Estagio no espaco de Formacao
Inicial de Professores.

ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE MATEMATICA

O Estéagio, como espaco de troca de saberes docentes traz consigo um espaco de
formacdo continua, promovendo a ampliacdo e atualizacdo dos saberes necessarios a
docéncia. Fiorentini e Castro (2003, p. 122) afirmam em sua pesquisa que “a pratica de
Ensino e o Estagio Supervisionado podem ser caracterizados como um momento especial
do processo de formacéo do professor em que ocorre de maneira mais efetiva a transicdo
ou a passagem de aluno a professor”, ou seja, o Estagio ¢ um dos espagos de privilégios
para o desenvolvimento da pratica no processo de formacéo inicial e € 0 momento de
aprendizagem docente. Com isso, 0 Estagio Curricular Supervisionado € um processo
fundamental para a formacao inicial, continua e também como espaco de reafirmacéo da
escolha pela profissao.

O Estégio Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura em Matematica

da Universidade Estadual de Feira de Santana é dividido em etapas, onde o discente de
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licenciatura observa as aulas, participa e realiza a regéncia, construindo prospeccoes
sobre suas futuras acOes e concepcdes pedagogicas para a sua pratica docente. A partir
da divisdo de etapas do estdgio curricular supervisionado, no Estagio | e Il séo
discutidas préticas e teorias sobre como sera na sala de aula, a importancia do estagio de
docéncia e na producdo de saberes docentes, como também, ndo sé a teoria, mas sim
como também a prética.

Apesar do Estagio | e 11 estar focado na observacdo e reflexao sobre o ambiente
escolar em que o discente de licenciatura estava inserido anteriormente, as politicas
educacionais inseridas naquele ambiente escolar, o sistema educacional do colégio,
estruturas e etc., € no Estagio Il e IV, que os discentes estdo aptos para comecar a fase
mais esperada e importante para os estudantes de licenciaturas, onde eles sao inseridos
em um ambiente que é possibilitado uma diferenca de ideias e experiéncias ja vividas
com as que ainda estdo para acontecer, e € nesse momento que se ddo as mediacGes
entre as condi¢des em que a educacéo acontece com a teoria que buscamos aplicar em
sala de aula (UEFS, 2018).

E fundamental que os futuros docentes reconhecam que o Estagio é o espaco de
aprendizagem, complementar as disciplinas oferecidas ao longo do curso, pois, é nessa
experiéncia docente que permite com que eles tenham oportunidade de aprender com a
praticas dos docentes do ensino basico e com sua prépria experiéncia, ao interagir e
vivenciar acdes de ensino e aprendizagem com os alunos, além da compreensdo do
contexto escolar e profissional que estardo inseridos.

Considerar o Estagio como espaco complementar a formacgdo do licenciando
implica compreendé-lo como uma etapa que deve estar presente em todo o0 processo de
formacdo, equilibrando entre teoria e pratica. Assim, se é 0 estigio que permite ter o
conhecimento tedrico articulado com a pratica, o que sera exigido no mundo do trabalho
dos futuros licenciados, entdo o estagio ndo é o momento de aplicacdo do que foi
aprendido na teoria, mas a explicitacdo do vinculo teoria-pratica, que é indissociavel.
(SILVA, VASCONCELOS, PAIVA, 2015, p. 128).
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Quando € citado equilibrar entre teoria e pratica no processo de formagdo do
aluno em formacao, se fala na finalidade do Estagio, Pimenta e Lima (2014) destacam
em suas pesquisas que o Estagio Supervisionado Curricular € o campo de atuacdo na
condicdo de objeto de anélise, de investigacdo e de interpretacdo critica, a partir das
relacOes estabelecidas com as disciplinas do curso. A vivéncia do Estagio € considerada,
assim, um preparo para seu futuro profissional, a partir da compreensdo da
complexidade das préaticas e das atividades realizadas pelos profissionais da educacao.

Em outras palavras,

[...] o Estagio Supervisionado ndo pode se configurar como espago isolado,
fechado em si mesmo e desarticulado do restante do curso, mas sim como
espacos em que os professores em formacdo vdo colocando em uso os
conhecimentos que aprendem, a0 mesmo tempo em que possam mobilizar
outros, de diferentes naturezas e oriundos de diferentes experiéncias, nos
diferentes tempos e espacos curriculares (SBEM, 2003).

Nesse sentido, levando-se em consideracdo a compreensdo de como o Estagio
Curricular Supervisionado pode, efetivamente, contribuir para a formacdo inicial do
professor, é importante a sua obrigatoriedade nos cursos de licenciatura para os estudantes
terem a experiéncia docente, sendo essas contribui¢fes asseguradas pela Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (Brasil, 2019) em
seus artigos 4 e 5, referentes a pratica profissional e associacdo entre as teorias e praticas
pedagogicas, respectivamente. Mas, para além das questdes relacionadas a
obrigatoriedade, pensar sobre os dilemas e desafios dos professores em formacgédo nesse
contexto € primordial para pensarmos as repercussées dessas experiéncias em sala de
aula.

DILEMAS E DESAFIOS DE PROFESSORES EM FORMACAO DURANTE O
ESTAGIO SUPERVISIONADO NUMA TURMA DO ENSINO MEDIO

Nesta secdo, discutiremos sobre os dilemas e desafios encontrados durante o
acompanhamento de duas turmas do Ensino Médio, onde pudemos observéa-las realizando
coparticipacfes e regéncias compartilnadas. Das observacdes e regéncias, foram
construidos diarios reflexivos e a partir deles, realizamos as andlises a fim de

socializarmos os dilemas e desafios dessas experiéncias.
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As duas turmas, 12 série A e 12 série F, notamos que existia uma discrepancia enorme
se comparada a média das idades dos alunos das duas turmas, para além do
comportamento. Entdo ficou evidente um dos maiores desafios: lidar com turmas com
perfis totalmente diferentes. A turma A é composta por alunos mais novos, notamos que
muitos deles tém duvidas para além do contetdo e que alguns ja se debrugaram sobre o
conteddo antes mesmo deste ser trabalhado. A turma F, composta por alunos com idades
mais avancadas e de perfis mais agitados, requer que os conteudos sejam adaptados, com
maiores informacdes nas discussdes e maiores indagacdes para que possamos nortear o
contetdo e fazer algumas conclusdes importantes.

A partir dessa constatacdo, foi possivel observar a necessidade de termos préticas e
atividades diferentes para cada turma, pois a turma A era formada por estudantes mais
novos, que estavam com uma compreensdo mais rapida de contetdo, enquanto que a
turma F era formada por alunos com idade mais avangada o que demandou uma mudanca
na postura de implementar os contetidos, neste caso, 0s contetdos eram adaptados, com
maiores informacdes e discussbes mais detalhadas com diversas indagacdes, o que
demandava mais tempo de aula. Essa postura, foi importante para percebermos que ainda
que tenhamos turmas de mesma série e contetdo, a abordagem e o tratamento sera
diferente, diante disso aprendemos o0 quanto as mudangas nas praticas pedagogicas sdo
importantes para a compreensao dos contetdos por parte dos alunos.

Ja que ambas as turmas estavam em consonancia do conteldo trabalhado pela
professora regente, iniciou-se o estudo dos Conjuntos Numeéricos e suas Operacdes e
posteriormente dos Intervalos Reais Limitados e Ilimitados.

Outro fato importante que ocorreu durante o estadgio no periodo da regéncia, na
corregdo de uma tarefa, foi quando utilizamos o diagrama de Venn e a notagdo de
conjuntos para representar uma operacao entre dois ou mais conjuntos, em ambas as
turmas, os alunos se mostraram participativos e se prestaram a ir ao quadro responder e
explicar aquilo que apresentaram como solugéo.

Foi interessante a reflexdo apresentada por um aluno da turma A durante a resolugédo

de um exemplo da explicagdo do assunto Conjuntos, ele questionou se 0,3333... seria um
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namero racional uma vez que (0,3333...)2 = 0,9999... = 1. Enquanto na turma F tivemos
um pouco mais de dificuldade no decorrer da aula, uma vez que muitos dos alunos nao
lembravam comao distinguir um nimero entre racional e irracional e alguns ndo quiseram
vir ao quadro apds resolver, o que também néo os forgamos.

Sobre esse extrato apresentado, observamos com essa dindmica que os alunos da turma
A, tem reflexbes e questionamentos a todo momento, o que nos faz refletir sobre as
diferentes percepcoes e estratégias deles durante 0 momento que explicamos. Para que
consigamos estabelecer um bom entendimento do conteGdo, em algumas aulas
precisamos retomar alguns conceitos e ideias sobre conjuntos e/ou suas operagdes de
forma intuitiva, o que nos levou a trazer muitos exemplos e algumas vezes tornar a
linguagem mais flexivel para que os alunos, em especial da turma F consigam
acompanhar o contetdo.

A verdade é que tratando da linguagem, os alunos da turma A conseguem estabelecer
relacfes entre 0s conceitos matematicos que estdo sendo trabalhados e as conceitua¢des
intuitivas que emergem sobre o contetdo, enquanto na turma F devemos fazer o contrario:
apresentar a linguagem intuitiva para que possamos construir e aceitar a linguagem
matematica formal, ou seja, mais completa possivel e flexivel sem que rompa com sua
compatibilidade logica.

Sabemos que essa concepcao de instintividade no sentido de relacionar a matematica
a situacdes cotidianas nem sempre € possivel e assumir que a matematica € abstrata e que
atualmente se distancia da realidade humana (daquilo que de fato observamos e
palpamos) é um passo a ser dado nas duas turmas de Ensino Médio, uma vez que com
frequéncia os alunos questionam onde que vao utilizar esse contetdo, ou se tem exemplos
de aplicacdo dos mesmaos.

A partir das discussoes, seja das defini¢cbes dos conteudo ou de resolucdes, buscamos
sempre tentar questionar e nortear os alunos para que eles facam uma reflexdo e
autocritica de suas perguntas e/ou afirmacdes, para que se equivocadas estes consigam
notar onde esta o equivoco, e se correta, estes consigam ndo somente ter convicgdo disso

mas convencer seus demais colegas de turma.
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Como ja é habitual alguns alunos irem ao quadro apresentar suas solucdes de
problemas, aproveitamos esses momentos para eles socializarem suas solu¢des com seus
colegas, para que estes facam questionamentos e se preciso, tragam contribui¢fes para
justificar o porqué do resultado, pois partimos da ideia de que se o aluno compreende o
que esta fazendo, se este sabe explicitar os passos dados para chegar a devida solucao.
Ressaltando que quando ha um erro na solugéo, buscar fazer com que o aluno compreenda
0 motivo pelo qual errou, seja por meio de questionamentos ou em ultimo caso, apontando
o erro e deixando que a turma note qual o equivoco.

Mediante todas as discussdes e o término do conteldo intervalos reais, fez-se
necessario a aplicacdo de uma avaliacdo em ambas as turmas. A prova foi aplicada com
duracdo maxima de 100 minutos (duas aulas), tanto na turma A quanto na turma F.
Durante essa aplicacdo, muitos alunos tiveram ddvidas, em especial os da turma F. Foi
observado nesta turma que um dos alunos apesar de ndo apresentar os célculos de
resolucdo na prova, sabia tanto a solucdo correta quanto a justificativa, todavia tinha
grandes dificuldades para transformar seus argumentos em linguagem matematica.

As duvidas dos alunos sao reflexos de incompreensdes dos conteudos trabalhados nas
aulas anteriores. Alguns alunos até escreveram no verso da prova: “tenho dificuldade com
esse assunto”, todavia durante as aulas estes diziam nao ter duvidas e alguns dos que
apresentavam essa incompreensao eram aqueles que de fato ndo tinha uma assiduidade
nas aulas. Dentre as observacfes escritas nas provas pelos alunos, alguns diziam que
assistiram video-aulas no Youtube, mas que o “professor” (do Youtube) ndo tinha
explicado aquilo que estava na prova.

Das duvidas que os alunos tiveram, na turma A foi de como poderiam deixar as
respostas finais e como representar o intervalo e suas operac¢des. J& na turma F, as dividas
permeiam em torno dos conceitos de intervalo aberto e fechado e suas notagdes. Um
equivoco que foi observado nas duas turmas é a dos alunos quererem representar um
intervalo real a partir da escrita de seus elementos, o que faria sentido se os intervalos

dados fossem subconjuntos finitos dos nimeros inteiros.
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Notamos ainda, que nos subconjuntos dos ndmeros reais muitos dos alunos
representavam um conjunto escrevendo apenas 0s humeros inteiros, quando um dos seus
extremos ndo pertencia ao intervalo dado, eles consideravam um ndmero menor que o
dado no intervalo, dai questionamos se 0 ponto médio entre o ponto extremo do intervalo
e 0 que ele considerou como novo extremo pertenciam ao intervalo. Uma vez que ele
dizia que esse nimero encontrado na média era elemento do conjunto, faziamos o mesmo
processo novamente para fixar a ideia de que ndo seria possivel escrever todos o0s
elementos dos conjuntos. Dessa forma, eles notaram que a ideia de ser aberto é considerar
um namero que seja tdo proximo quanto se queira, mas nunca o proprio extremo do
intervalo que se encontra aberto.

No mais, os alunos conseguiram responder a avaliacdo, a qual teve notas bem
diversificadas, sendo que em ambas as turmas, A e F, alguns alunos obtiveram nota zero
e outras notas que se aproximavam de 2 pontos. A prova valeu 3,5 pontos e apenas na
turma A dois alunos conseguiram obter nota maxima. Devido a quantidade
superabundantes de erros, a prova que deveria ter o critério quantitativo de correcéo, foi
atribuido também o critério qualitativo, onde mesmo que os alunos errarem os resultados
finais e marcassem as questdes erradas ou equivocadas, pode ser considerado e atribuido
uma fracdo da nota aquelas questdes que foi escrita as representacdes e operacOes de
maneira correta.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dilemas e desafios encontrados em ensinar em duas turmas de Ensino Médio com
perfis diferentes nos trazem muitas reflexdes sobre nossas praticas e metodologias. Ter
consciéncia de que apesar de trabalhar com o mesmo conteudo, devemos estabelecer
niveis e percepgdes de que os alunos possuem tempos de aprendizagem diferentes.
Portanto, € importante analisarmos e refletirmos sobre as nossas elaboragdes de planos de
aula para que possamos convidar os alunos a discutirem os assuntos e construi-los a partir
daqueles que eles ja saibam, até porque se torna primordial para contribuir na

aprendizagem dos alunos e no auxilio do desenvolvimento de habilidade por eles.
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A experiéncia do Estagio Supervisionado nos proporcionou a troca de experiéncia da
professora regente com o inicio da nossa carreira como professores, e nos concedeu a
pratica de ensino em duas turmas diferentes, mostrando que mesmo sendo 0S mesmos
assuntos, podemos ter experiéncias diferentes em cada turma. Isso nos mostra a
necessidade de entendermos as diferentes realidades antes de irmos para a sala de aula e
termos a sabedoria de trabalhar uma metodologia adequada para cada necessidade e
turma. E necessario que os professores tenham conviccao que lidar com diversas turmas,
mesmo que de uma mesma série, é necessario ter praticas diferentes para trabalhar os
conteddos.
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