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estrutura logica é formal e rigorosa, e sua relagdo com a Educagao
Matematica, que trata do ensino e aprendizagem, considerando aspectos
culturais e pedagodgicos. Este estudo tem como objetivo analisar a
Etnomatematica como alternativa ao modelo eurocéntrico no ensino Recebido + 04/04/2025
brasileiro, destacando desafios como formagdo docente insuficiente, ‘;‘E;ﬁ‘é:‘;g:gggggg;g
caréncia de materiais e resisténcia curricular. Trata-se de uma pesquisa,
fundamentada em textos tedricos sobre Etnomatematica e nas diretrizes
das Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08. Propde-se a incorporacdo da

Etnomatematica na formagao de professores e no desenvolvimento de _
materiais didaticos contextualizados.
Palavras-chaves: Educagdo Matematica. Etnomatematica.

Eurocentrismo. Ensino de Matematica. Leis 10.639/03 e 11.645/08.

1 Introducao

Este trabalho surge de uma pesquisa vinculada a um trabalho de conclusdo de curso, que
objetivava analisar as motivagoes e praticas pedagogicas relacionadas a Etnomatematica. A motivagao
central reside no anseio por valorizar as diferentes formas de produzir e transmitir conhecimento
matematico, especialmente aquelas oriundas de comunidades tradicionais e povos afro-brasileiros,
frequentemente marginalizadas no ensino formal.

Apesar da existéncia das Leis 10.639/03 e 11.645/08 — que determinam a inclusdo da historia
e cultura afro-brasileira, africana e indigena nos curriculos escolares —, estudos como os de
Vasconcelos e Alves (2024) apontam que sua implementagdo ainda € superficial, restringindo-se
muitas vezes a abordagens pontuais em datas comemorativas. Essa lacuna evidencia a necessidade
de reflexdes mais profundas sobre como a educagao matematica pode romper com o eurocentrismo
e incorporar saberes plurais.
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A ciéncia Matematica quando levada para o ensino sem as devidas problematizagdes, alcances
e limites, reproduz pensamentos hierarquizantes sobre certezas e superioridade que podem ser
agentes de silenciamentos de saberes indigenas e afro-brasileiros. Em contraponto, a Etnomatematica
se apresenta como uma possibilidade de agdo pedagogica que pode viabilizar o reconhecimento da
pluralidade da Matematica e da diversidade cultural, assim como a “ideologia da certeza” nos termos
de Borba e Skovsmose (2008), pode ser o caminho para romper com 0 ensino eurocéntrico,
substituindo-o por um ensino que parta das realidades culturais dos estudantes.

Este estudo tem como objetivo analisar a Etnomatematica como alternativa ao modelo
eurocéntrico no ensino brasileiro, destacando desafios como formagao docente insuficiente, caréncia
de materiais e resisténcia curricular; para construgdo de um caminho com praticas e abordagens que
valorizem a diversidade cultural. O artigo esta organizado em se¢6es que discutem a génese historica
da Matematica, a problematica e os desafios de romper com o ensino eurocéntrico e a
Etnomatematica como resposta pedagogica.

2 Génese e evolucao historica da matematica

Neste topico expomos as bases histdricas e culturais do desenvolvimento matematico,
mostrando sua natureza plural e contextual. A Matematica, desde a suas primeiras construcdes a
partir das necessidades de contar, de medir, se desenvolve conforme as necessidades humanas e
também, intrinsecas a proépria ciéncia. D'Ambrosio (2020) problematiza a ideia de uma matematica
universal, demonstrando que diferentes culturas desenvolveram sistemas matematicos préprios em
resposta a seus contextos e necessidades especificas - desde as técnicas de navegagao polinésias
até os complexos sistemas calendarios mesoamericanos.

Com os avancos civilizatorios, vemos uma expansdo Matematica e trocas de conhecimentos,
que quando assimilados, passam a servir a novos interesses. Assim, temos a Matematica como uma
ciéncia que evoluiu a partir de problemas e necessidades humanas, e 0 que temos hoje ndo se deu a
partir de uma continua e rapida produgao, mas a partir da conclusao de que as producgoes ja realizadas
num dado momento, ndo contemplavam todas as situagdes e necessidades.

A partir destas evolugGes e novas criagdes a Matematica vai se constituindo enquanto Ciéncia,
por meio de construgdes formais, sendo hoje apresentada como uma Ciéncia axiomatica, que se
constréi a partir de verdades inquestionaveis (axiomas) e suas demais construgdes seguem-se a
partir de provas e demonstragdes, tal formalizagao foi importante para a sistematizacao e avango da
Matematica enquanto Ciéncia.

As sistematizagbes e avangos da Matematica pouco a pouco passaram a ser essenciais as
organizagdes civilizatérias, com as expansdes comerciais e construtivas, este conhecimento precisa
ser desenvolvido e ensinado para fins de relagdes socioecondmicas.

No que segue apresentamos um contraste entre esta origem e os desafios atuais do ensino,
destacando a tensdo entre a formalizagao académica e as necessidades educacionais reais.
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3 A Educacao Matematica entre a formalizacao e a realidade cultural

No que se refere a Educacdo Matematica enquanto campo cientifico, Bicudo (1999) a
caracteriza como "regido de inquérito" - um espago interdisciplinar que investiga os processos de
ensino e aprendizagem da matematica, sem constituir-se como disciplina autbnoma nos moldes
tradicionais. Nao se trata de uma disciplina autbnoma, mas uma regidao de inquérito entre o
conhecimento matematico formal e a aprendizagem do aluno. Diferencia-se da matematica pura
porque seu objetivo ndo é avangar a ciéncia, mas garantir que o aluno a compreenda.

Fiorentini e Lorenzato (2007) apresenta a Educa¢do Matematica (EM) como area ainda em
construgdo, da seguinte maneira:

Embora o objeto de estudo da EM ainda se encontre em processo de construgao,
poderiamos, de modo geral, dizer que ele envolve as multiplas relagdes e
determinagdes entre ensino, aprendizagem e conhecimento matematico em um
contexto sociocultural especifico (Fiorentini e Lorenzato, 2007, p. 9)

Assim, a Educagdo Matematica demonstra um olhar para o contexto sociocultural em relagao
ao conhecimento matematico, diferenciando completamente da Matematica enquanto Ciéncia que se
apresenta de maneira sistematizada e rigorosa, desconsiderando os contextos. Desta forma, a EM
permeia a triade Ensino-Aprendizagem-Conhecimento Matematico, de maneira viva e em constante
transformacado seguindo o contexto sociocultural a qual se destina.

Acerca das discussdes sobre o ensino, Bicudo (1999) apresenta:

O Ensino da Matematica toma como ponto de partida os atos l6gicos do ato de
ensinar. Busca entender a Matematica, tomada como ciéncia, ou mesmo como regiao
de inquérito, analisando a logica subjacente a essa ciéncia para poder colocar esse
conhecimento a servigo da agdo do ensino. O ensino caracteriza-se pela tarefa de
intermediar o conhecimento produzido, as formas da sua produgao e o conhecimento
em construcao do aluno. (Bicudo, 1999, n.p)

Desta forma, vemos a ciéncia e todo seu conhecimento a servigo do ensino, evidenciando a
grande diferenca entre o campo cientifico e 0 campo educacional da Matematica, onde a ciéncia tem
suas reflexdes e produgdes para o desenvolvimento da prépria ciéncia e a educagdo desenvolvendo-
se pela ciéncia, mas com o objetivo da aprendizagem do aluno, para assim, harmonizar as agdes do
ensino com a producdo do conhecimento matematico.

Observando os moldes de ensino do Brasil, vé-se a Matematica numa posicao de centralidade,
dentre as maiores cargas horarias e com papel decisivo nos processos avaliativos. E ainda assim,
observa-se uma grande dificuldade dos alunos em trabalhar com esta disciplina, sendo ela inclusive,
ligada a muitos indices de reprovagao.
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A Educagdo Matematica segue em constante discussodes, reflexdes e criticidade em relagao a
pratica pedagogica no ensino de Matematica, pois sendo a aprendizagem do aluno (e a qualidade
dessa aprendizagem) o seu maior objetivo, tem se visto uma dificuldade em alcanga-lo. Ao passo que
a Matematica é vista de forma negativa pelos alunos e esta ligada a altos indices de reprovacao,
evidencia-se uma posi¢ao completamente oposta a seu objetivo central. Onde a aprendizagem efetiva
do aluno é alcangada somente numa minoria e muitas vezes afasta o aluno do desejo do
conhecimento, pois mostra-se de forma inalcangavel.

Esse lugar da Matematica como “inalcancavel”, ou para poucos, vem como heranga do
desenvolvimento da Matematica enquanto Ciéncia, onde ela detém este lugar de superioridade e
decisiva em qualquer situacdo. Com termos como “foi provado matematicamente”, Borba e
Skovsmose (2008), criticam este lugar da Matematica como rainha das Ciéncias, onde acredita-se
que a matematica pode se encaixar em qualquer tematica e apresentar uma resolugdo confiavel e
neutra para qualquer problema.

Borba e Skovsmose (2008) ainda reforcam que problemas trabalhados por meio da
Matematica sdo cortados e adaptados de modo a serem possiveis de serem trabalhados
matematicamente e nesta dindmica estes problemas entram na categoria do verdadeiro ou falso,
apresentando apenas uma solugao possivel e assim corroborando para manutencao da ldeologia da
certeza: “Os curriculos de matematica usualmente adotados lidam com problemas com uma e apenas
uma solugdo, um fato que reforcga a ideia de que a Matematica € livre de influéncia humana” (Borba e
Skovsmose, 2008, p. 130), assim sendo, toda estrutura da matematica escolar segue mantendo esta
visdo da Matematica.

Nesta dindmica, a Matematica permanece sendo vista pelos alunos como perfeita e
indiscutivel, e sendo ela perfeita, torna-se inalcangavel a “seres comuns”, criando uma crenga de
dificuldade e exatidao que afasta os alunos de sua compreensao, fazendo da matematica um jogo de
regras com passos bem definidos sem espaco para criticidade e reflexao.

Desta forma, emerge um novo problema na Educagdo Matematica, o aprendizado da
matematica é visto como o saber aplicar das regras; e de forma muito comum os alunos nao
conseguem aplica-la fora do contexto puramente matematico ou de problemas modelados por eles.
Vendo nisso que os alunos ndo alcancam uma aprendizagem efetiva em Matematica, tampouco
consegue enxerga-la como ferramenta de reflexdo. Diante deste problema, questionamos: a quem
deve-se essa questdo? Professor? Aluno? A Educacdao Matematica? Sdo questionamentos que nao
trazem respostas imediatas e vao além de um unico fator.

Para comecar, devemos pensar como se estruturou este ensino no Brasil. Com a chegada dos
Portugueses, toda e qualquer forma de matematizagdo presente dentre os nativos foi desconsiderada
e similarmente ocorreu com africanos aqui trazidos em modo escravizado. No processo de dominagao
desses povos seus saberes e culturas foram marginalizados. Ao passo que no processo de adequacgao
a lingua portuguesa, muitos nativos tiveram suas linguas desvalorizadas e pouco a pouco esquecidas
com o passar de gerag6es, algumas resistiram, mas num constante processo de luta.
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Com as formas de matematizar, simplesmente impde-se um novo modelo advindo dos
colonizadores, admitindo que dentre os colonizados ndo ha nenhum conhecimento desse saber.
“Pode-se perceber que a matematica indigena naquela época foi ignorada e marginalizada até os dias
atuais.” (Andrade e Souza, 2019, p. 8)

E sabido que esses povos ndo tiveram um facil acesso a educacéo, a linguagem foi ensinada
por questdes de comunicagdo e também por um interesse na disseminagdo da fé cristd. Mas o
processo de escolarizagao se deu por meio da luta por direitos. Ao passo em que esses direitos foram
alcangados discute-se: Esse modelo de educagao atende a estas pessoas? Para quem ele foi pensado?
Essas questbes repercutem até os dias atuais na educagao brasileira.

Nos primeiros ensaios de escolarizagdo no Brasil, manuais de matematica foram trazidos e
aplicados nas escolas aqui criadas. Passaram anos até termos produgdo de manuais de ensino. E
quando isso passa a ocorrer, pouco se altera, a Matematica segue sendo apresentada dentro do rigor
cientifico, com uma linguagem puramente matematica e apresentando um contexto europeu. As
origens do pais, os saberes e linguagens do povo seguem, totalmente afastados no processo do
ensino. E as marcas deste padrdo de ensino seguem repercutindo nos livros didaticos e formatos de
ensino até os dias de hoje.

O objeto da EM apresentado por Fiorentini e Lorenzato (2007) defende que o ensino se da
considerando o contexto sociocultural especifico, assim a producao de ensino no Brasil ndo se dara
nos mesmos moldes da educagdo europeia, pois as mesmas se apresentam em contextos
socioculturais completamente distintos. Da mesma forma que o processo de ensino e aprendizagem
em estados brasileiros deve se dar de maneira diferente, uma vez que diferentes estados, podem
apresentar diferentes contextos, e isso pode ser observado até em locais com distancia geograficas
menores. Entretanto, este € um fator muito importante no processo educacional. A Matematica
(Ciéncia) é a mesma, mas o objetivo que é a aprendizagem do aluno pode acontecer por distintos
processos.

Outro fator importante é considerar que “O ensino caracteriza-se pela tarefa de intermediar o
conhecimento produzido, as formas da sua producgdo e o conhecimento em construgao do aluno”.
(Bicudo, 1999, n.p). Considera-se entdo, que o aluno ja possui um conhecimento em construgao, e
esse conhecimento ndo é necessariamente o conhecimento institucionalizado pela escola, e no
processo de ensino esses saberes devem ser considerados. Inclusive na Matematica, temos que “A
Matematica da escola é apenas uma das muitas Matematicas que se encontram pelas diversas
culturas” (D’Ambrosio, 2008, p.20).

Reconhece-se que Matematica institucionalizada nas escolas basicas € diferente da
Matematica da graduag@o para formagdo do Matematico, bem como ela é diferente da Matematica do
feirante usada no seu dia-a-dia, todas sdao matematicas servindo a necessidades e propositos
especificos. Vista disso, deve ser considerado os saberes dos alunos, inclusive os saberes
matematicos para além do institucionalizado.

Com relacao a Historia da Matematica, vemos uma completa auséncia da contribuicdo desses
povos para o desenvolvimento do ensino e da prépria Ciéncia, vimos nas escolas o estudo das teorias
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como algo distante, como produzidos por “deuses”, completamente fora do nosso alcance. Nesta
dindmica vemos a perpetuacdo das desigualdades sociais, em que 0s alunos veem-se incapazes de
produzir tal conhecimento.

Diante dessas problematicas envolvendo o ensino, surgem discussdes e produgdes cientificas
no ambito da Educacdo Matematica, e elas visam contribuir para o objetivo de alcancgar a
aprendizagem efetiva do aluno. Algumas dessas produgbes seguem puramente teoricas e outras
visam a pratica pedagodgica. Dentre os temas discutidos neste ambito, relacionados a matematica
como atuante no desenvolvimento sociocultural e colocando-se de maneira ativa na compreensao do
desenvolvimento matematico em diferentes culturas, surge a Etnomatematica e as discussdes
relacionadas a ela, como podera ser visto a seguir.

4 A Etnomatematica como resposta epistémica e pedagdgica

Ao reconhecer a existéncia de varias matematicas, alguns pesquisadores passam a designar
alguns termos para as matematicas produzidas fora do contexto escolar, mas somente na década de
70 o pesquisador matematico Ubiratan D’Ambrosio (2005) utiliza pela primeira vez o termo
Etnomatematica. E explica a constituicdo da palavra ethomatematica como: “ha varias maneiras,
técnicas, habilidades (ticas) de explicar, de entender, de lidar e de conviver com (matema) distintos
contextos naturais e socioecondmicos da realidade (etnos).” Esta definicdo, contribui para o
desenvolvimento do objeto de estudo da EM, que é o processo de ensino e aprendizagem
considerando contexto sociocultural ao qual ele se designa.

Ao observarmos o ensino de Matematica e ao vermos como uma Ciéncia universalizada, que
apresenta uma linguagem propria, também em carater universalizado, € comum desconsiderar-se
totalmente as variadas "ticas, matemas e etnos” envolvidos neste processo.

Neste sentido, a etnomatematica, vem a trazer contribuigbes, pois permite enxergar as
diversas formas de matematizar. Ao pensar este ensino no Brasil, diante da situacao da constituicdo
do povo brasileiro, isso torna-se ainda mais relevante. Vemos aqui uma sociedade composta por uma
grande miscigenacgdo dos nativos, colonizadores europeus e colonizados africanos, e pouco (ou até
nada) se ver dos nativos ou do povo africano em sala de aula.

Vemos assim, uma permanéncia da situagdo colonizadora, onde so prevalece as herangas dos
dominadores.

Se isso pudesse ser identificado apenas como parte de um processo perverso de
aculturagdo, por meio do qual se elimina a criatividade essencial ao ser [verbo]
humano, eu diria que essa escolariza¢do € uma farsa. Mas é pior, pois na farsa, uma
vez terminado o espetaculo, tudo volta ao que era, ao passo que na educacao o real
¢ substituido por uma situagdo que é idealizada para satisfazer os objetivos do
dominador. (D’Ambrosio, 1997, p. 114)

Para além do aprendizado, a escola ndo pode desconsiderar a identidade dos sujeitos, do

contrario, ela precisa ser valorizada e sempre que possivel trabalhada junto ao curriculo escolar. Este
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ndo pode conceber-se de forma imutavel, sem contribuigdes do contexto ao qual a escola esta
inserida, contexto esse geografico, social, econdmico e cultural. Nisso, Rosa e Orey (2017)
apresentam:

A perspectiva da Etnomatematica também enfatiza a importancia da comunidade para
a escola, pois busca conectar a matematica escolar com o contexto cultural
comunitario por meio de contribuicbes culturais que sdo oferecidas pelas
comunidades. (Rosa e Orey, 2017, p. 91)

Rosa e Orey (2017) ainda trazem que a etnomatematica favorece o modelo de ensino
transformatorio, que é antitese da pedagogia transmissiva que ocorre no ensino tradicional, em que
o professor transmite 0 seu conhecimento para o aluno sem espacgo para reflexdes, criticas, nem
relagdes com as vivéncias do aluno, € a pura transmissao do que se sabe, sem considerar os saberes,
que ali ja se encontram. De maneira oposta o ensino transformatorio da espagos a essas questoes.

Desta forma vemos a etnomatematica nas salas de aula de modo a modificar a proposta de
ensino tradicional, reconhecendo a existéncias de diferentes matematicas que se adequam a distintos
grupos. Compreender a existéncia dessas diferentes matematicas, ndo faz de uma mais importante
que a outra, a matematica formalizada nas universidades ndo € superior a matematica da escola
basica, tampouco nenhuma delas é superior a matematica praticada nas feiras livres, ou no dia a dia
de um pedreiro, nem mesmo o contrario, em nenhuma das situagdes.

O que ocorre é que, cada matematica e suas respectivas sistematizagdes cabem a necessidade
de seu grupo. As demonstracbes e o rigor sdo necessarios a matematica da graduacdo para
compreensao e evolugdo da Ciéncia. A matematica aplicada pelo pedreiro é completamente adequada
para o desenvolvimento de seu trabalho, de maneira préatica ele faz associagbes geomeétricas que nao
tem por que ser da maneira aprendida nas escolas ja que seus métodos sado suficientes para suas
necessidades.

Mas ao adentrarmos o campo de aprendizado escolar vemos uma matematica estruturada
para garantir ao aluno uma base formativa a fim de alcangar a forma sistematizada e rigorosa da
Ciéncia por meio de um ensino tradicional transmissivo. Nisso vé-se os alunos com grandes
dificuldades de aprendizado e uma valorizagdo da matematica institucionalizada, colocada como
superior as outras, numa dindmica que s6 ha espago para ela nas escolas. No processo de
desenvolvimento do conhecimento transformador, o saber do aluno deve ser considerado, e junto
com ele as matematicas ja presentes em seu dia a dia, em sua rotina, em suas relagdes sociais,
culturais, com o trabalho (se essa relagdo ja houver) “A proposta da ethomatematica é fazer da
matematica algo vivo, lidando com situagdes reais no tempo [agora] e no espaco [aqui]. E, através
da critica, questionar o aqui e agora.” (D’Ambrosio, 2020, p. 49)

Com o ensino tradicional a matematica ficou reduzida a um puro aplicar de regras, sem espaco
para as reflexdes, vé-se 0s alunos sem a capacidade de aplicar os conhecimentos vistos em sala de
aula, nem mesmo em outras situagdes que envolva a matematica, com isso perde-se a capacidade
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de fazer o uso dos avangos proporcionados pela ciéncia pois os produtos de conhecimento
proporcionado pelo ensino tradicional transmissivo muito dificilmente saem dos niveis do minimo.

Além disso ver-se o0 ensino de matematica contrario as motivagdes de seu surgimento, que
como apresentado anteriormente se deu a partir das necessidades humanas, pois os alunos nao
conseguem aplica-la em suas necessidades, nem mesmo enxerga-la em suas vivéncias, vemos assim
uma problematica na demasiada valorizagdo da formalizagdao, os alunos ndo tém conseguido criar
pontes de conhecimento entre o visto em sala de aula e as suas necessidades.

Todas essas questdes sdo potencializadas por operar conhecimento dominante, em que ele
prevalece independente dos contextos socioculturais e econémicos ao qual ele se destina, os alunos
veem na escola problemas com contextualizagcbes distantes de sua realidade; ou abordagens
histéricas que sO valorize a historia do que ja se tem como referéncia, que € a matematica
institucionalizada eurocéntrica, apresentam-se curiosidades de sujeitos “distantes”, de épocas
distantes, de localizagdo distante, s6 reforgando o seu lugar de distancia na capacidade de produgao
e até mesmo de compreensao deste conhecimento.

Nisso, ndo basta apenas reconhecer a existéncia de distintas matematicas, precisamos
desenvolver o exercicio de enxerga-la de maneira independente, pois

Ao identificar e descrever as diferentes Matematicas, usamos como referencial a
“nossa” Matematica. Isto & mesmo admitindo a existéncia de diferentes
Matematicas, o que fica destacado, ocupando um lugar privilegiado, seria a
matematica institucionalizada. (Knijnik, et al., 2019, p. 23).

A matematica institucionalizada, apresenta uma visao eurocéntrica desta ciéncia, pouco se tem
de préticas relacionadas a outros povos, e o conhecimento presente relacionado a eles, opta-se por
uma omissdo de suas origens, perpetuando o lugar de dominador e dominado na producdo de
conhecimento.

A etnomatematica também se apresenta de forma enfatica neste tocante, pois abre espaco
para valorizagdo e diferentes representacdes da matematica, e este processo propde uma grande
mudanca na forma como se apresenta o ensino de matematica nas escolas brasileiras, propiciando
aos alunos uma vivéncia com a disciplina de forma mais préxima, colocando-os como sujeitos
participes na construcdo da mesma totalmente capazes de compreendé-la e manusea-la.

A padronizagdo/universalizagdo da matematica formal e eurocéntrica no ambito educacional,
desconsidera que historicamente todos os grupos tém suas formas e particularidades no modo de
matematizar.

Assim como a Etnomatematica enfrenta resisténcias para ser incorporada ao ensino, tais como
a descontextualizacao cultural, a caréncia de materiais e a formagdo docente insuficiente, Vasconcelos
e Alves (2024), a implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 - que deveriam garantir o ensino da
historia e cultura afro-brasileira e indigena - esbarra na mesma logica eurocéntrica que criticamos. Os
dados de Vasconcelos e Alves (2024) apresentam que essas tematicas sdo abordadas de forma
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esporadica, muitas vezes restritas a datas comemorativas, o que acaba refor¢cando visdes
estereotipadas.

Essa realidade reforgca a necessidade apontada em nosso estudo de que a formacao
matematica deve, como propde D'Ambrosio (2005), reconhecer os multiplos saberes matematicos
presentes nas culturas afro-brasileira e indigenas - principio que deveria ser assegurado pela
aplicagao plena dessas legislagdes.

5 Cultura e Historia Afro-Brasileira e Indigena nas Escolas

A resisténcia institucional para aplicagdo das leis 10.639/03 e 11.645/08 e sua lenta efetivagao
evidenciam o lugar de esquecimento e apagamento da histéria dos povos indigenas e afro-brasileiros,
0 que Vasconcelos e Alves (2024) justificam pelo racismo e preconceito racial que ainda nao foram
superados na sociedade, tampouco nas instituicdes de ensino. Nos termos destas autoras:

A falsa democracia racial ainda reverbera na sociedade, e tem contribuido para
fortalecer as raizes do racismo e suas manifestagoes e consequentemente também
tem contribuido para a ndo efetivagao das leis 10.639/03 e 11.645/08, levando muitos
educadores a falar sobre a historia e cultura dos afro-brasileiro e indigena de forma
simbolica sem significado e pertencimento.” (Vasconcelos e Alves, 2024, p.10)

A negacdo da historia destes povos no Brasil, € um retrato do viés colonial, ainda muito
presente nas escolas. Nos curriculos de matematica, isso tende a se colocar de maneira ainda mais
forte, haja vista que a visdo de universalizacdo da matematica, seguindo os padrdes eurocéntricos, a
coloca como omissa em seu potencial como ferramenta de resisténcia e descolonizagao.

Nisso Knijinik et al. (2019) questiona a organizacdo dos curriculos e aponta o interesse da
etnomatematica em discutir a politica do conhecimento dominante para que por meio desta discussao
seja possivel romper barreiras para se caminhar para uma formagao anticolonial, onde haja espaco
para valorizagao histérica e cultural dos povos marginalizados.

A discussdo do rompimento da visdo eurocéntrica presente na pratica dos professores, deve
se iniciar desde os cursos de formacgdo docente, nas instituicdes de Ensino Superior, é imprescindivel
que a formagdo de professores ocorra de maneira critica e dando espago para a visao decolonial.
Num outro nivel, para além das préaticas pedagdgicas de professores, faz-se importante a comunidade
se atente para as demandas.

Descolonizar os curriculos € mais um desafio para a educacdo escolar. Muito ja
denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o0 empobrecimento do carater
conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola, curriculo e
realidade social, a necessidade de formar professores e professoras reflexivos e
sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos. (Gomes, 2012, p.102)
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A formacgdo de professores criticos e conscientes desta necessidade de mudancas, levara a
transformaco6es da pratica docente na Educagado Basica. A consciéncia da importancia da valorizagao
histérica e cultural nos curriculos de matematica, bem como a contextualizagdo faz parte da
perspectiva da etnomatematica e “a inclusdo desses elementos no curriculo matematico é necessaria
para que os alunos possam atuar e agir na sociedade contemporanea de maneira transformadora”
(Rosa e Orey, 2017, p. 36).

Assim, o Programa Etnomatematica coloca-se como ferramenta importante para acgao
pedagogica de implementacao das leis 10.639/03 e 11.645/08 e como consequéncia, a valorizagdo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos de Matematica.

6 Consideracodes Finais

A Etnomatematica ndo é apenas uma alternativa pedagdgica, mas um projeto politico que
questiona hierarquias de saber. Seu sucesso depende, porém, de romper com a superficialidade que
marca a aplicacdo das leis 10.639/03 e 11.645/08. E urgente formar professores que tenham atitudes
criticas e/ou desenvolvam propostas que rompam com as barreiras do padrao eurocéntrico, produzam
materiais que contemplem a pluralidade matematica e, sobretudo, reconhegcam que a educagao é um
ato de resisténcia. Do exposto acima, consideramos que a mudanca €é dificil, conforme sinaliza
Vasconcelos e Alves (2024), Knijinik et al. (2019). Porém, é necessaria para que a matematica deixe
de ser instrumento de exclusdo e se torne oportunidade de emancipagdo para todos. Para isso, os
professores precisam superar barreiras estruturais do sistema de ensino e trazer para suas praticas
abordagens sensiveis a diversidade cultural.
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