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elementos de diferentes tipos ja existentes.
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1 Introducao
Com o avancgo tecnoldgico e o crescente acesso a informacao, a analise de dados tornou-se

uma competéncia essencial na sociedade contemporanea (Amaral et al., 2022). Nesse contexto, 0
ensino da estatistica basica desempenha um papel fundamental, especialmente no estudo de medidas
de tendéncia central. Mais do que a realizagdo de calculos, € necessario que os estudantes
desenvolvam a capacidade de aplicar esses conceitos em situagdes praticas, aprimorando sua analise
critica.

Os LD s3o um importante apoio ao trabalho docente, auxiliando na mediagdao desse
aprendizado, mas sua eficacia estd condicionada tanto & diversidade e contextualizagdo das tarefas
matematicas propostas quanto a forma como o professor utiliza esse recurso em sala de aula,
adaptando-o as necessidades dos estudantes e ao contexto de ensino. No entanto, pesquisas na area
da Educagdo Matematica tém apontado que muitos LD priorizam exercicios mecénicos (Cunha;
Ferreira, 2021; Cruz; Ferreira; Costa, 2024). Isso pode resultar em uma aprendizagem superficial,
limitando o pensamento critico dos estudantes (Ponte, 2005; 2014; Swan, 2017; 2018).
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A analise dos LD proposta neste artigo esta fundamentada nos estudos de Ponte (2005, 2014)
e Swan (2017, 2018), investigando se a abordagem das medidas de tendéncia central ocorre de forma
equilibrada e contextualizada. Quando os LD apresentam tarefas variadas e bem contextualizadas, os
estudantes tém mais oportunidades de desenvolver autonomia (Ponte, 2005; 2014; Swan, 2017;
2018) e compreender a importancia da estatistica basica na tomada de decisoes.

O principal objetivo desta pesquisa foi investigar de que maneira os LD de Matematica do 8°
ano do Ensino Fundamental, aprovados no ambito do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) 2024, abordam o conteudo de medidas de tendéncia central, com foco na analise da
diversidade e da contextualizagdo das tarefas propostas. Para isso, foram examinadas a variedade e a
contextualizagdo das tarefas matematicas presentes nesses materiais, verificando se elas incentivam
0 raciocinio investigativo e a autonomia dos estudantes, ou seja, se sdo tarefas matematicas de alta
demanda cognitiva (Stein; Smith, 2009).

2 Aportes teoricos

Na educacao, os LD (livros didaticos) sdo a ferramenta didatica mais utilizada por professores
e estudantes. Os livros s@o extremamente relevantes ndo s6 para a organizagdo do ensino, mas
também para a mediagdo do aprendizado nas escolas (Amaral et al., 2022). No entanto, a forma como
0s conteudos sao apresentados e as tarefas sao estruturadas pode impactar diretamente a qualidade
da aprendizagem dos estudantes. Segundo Swan (2017), a qualidade do ensino matematico esta
diretamente relacionada a forma como as tarefas sdo concebidas e organizadas nesses livros.

A evolugdo dos LD foi notavel nos ultimos anos. A partir da década de 1990, com a expansao
das teorias construtivistas e a criacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), as tarefas
contidas nos LD tornaram-se mais contextualizadas e integrativas, aproximando a Matematica do
cotidiano dos estudantes (Amaral et al., 2022).

No entanto, ainda existem criticas em relagdo aos LD. Muitos estudos apontam que eles
continuam priorizando tarefas de baixo nivel cognitivo, com foco em exercicios mecénicos, deixando
de lado problemas investigativos e atividades que estimulem a exploragdo e o pensamento critico
(Stein; Smith, 2009; Cruz; Ferreira; Costa, 2024). Ponte (2005) reforca essa perspectiva ao destacar
que a selecdo das tarefas no ensino da Matematica influencia diretamente a forma como os estudantes
se envolvem com os conteddos e desenvolvem sua capacidade de raciocinio I6gico. Dessa forma, é
necessario analisar a estrutura das tarefas propostas nos LD para verificar se elas oferecem
oportunidades de aprendizagem diversificadas e estimulantes para os estudantes.

Ponte (2005) apresenta uma classificagdo detalhada das tarefas matematicas, baseada em
duas dimensdes fundamentais: grau de estruturacao (fechada ou aberta) e grau de dificuldade (baixo
ou alto). A partir dessas dimensoes, ele organiza as tarefas em quatro categorias principais:
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Figura 1 - Relagdo entre diversos tipos de tarefas, em termos do seu grau de desafio e
abertura.

Desafio reduzido
P

Exercicio Exploracao

Fechado € 3 Aberto

Problema Investigacdo

-

Desafio elevado

Fonte: Ponte (2005, p. 8).

Com base nessa estrutura, as tarefas analisadas neste estudo podem ser posicionadas da
seguinte forma:

Exercicios: localizam-se no quadrante superior esquerdo, pois sao tarefas fechadas e de baixo
grau de dificuldade, utilizadas principalmente para consolidar conhecimentos adquiridos
anteriormente.

Problemas: situam-se no quadrante inferior esquerdo, pois, apesar de serem fechados,
exigem um nivel mais elevado de raciocinio e aplicacado de estratégias.

Exploragbes: ocupam o quadrante superior direito, pois sdo tarefas abertas e acessiveis, que
incentivam os estudantes a testar hipoteses e buscar padrdes matematicos.

Investigagdes: encontram-se no quadrante inferior direito, caracterizando-se como tarefas
abertas e desafiadoras, que demandam maior autonomia do estudante, além de exigirem
planejamento e tomada de decisao.

Além disso, o0 autor enfatiza que o grau de dificuldade de uma tarefa depende do conhecimento
prévio do estudante. Uma mesma questdo pode ser um exercicio simples para um estudante
avancado, mas um problema desafiador para outro que ainda ndo domina certos conceitos. Essa
percepgao € essencial na analise dos LD, pois permite avaliar se as tarefas propostas contemplam
diferentes niveis de aprendizado.

A diversidade de tarefas matematicas € um aspecto crucial para garantir que os estudantes
desenvolvam diferentes competéncias matematicas (Swan, 2017). Ponte (2005) reforca que
diversificar os tipos de tarefas é fundamental. Além disso, Ponte (2014) argumenta que o ensino de
Matematica deve valorizar a investigagdo como estratégia de aprendizagem, incentivando os alunos a
formular hipoteses, testar diferentes caminhos de resolucao e justificar suas respostas. Segundo ele,
quando os alunos sdo incentivados a justificar solugdes, formular hipoteses e estabelecer conexdes
entre diferentes conceitos, além de ampliarem a compreensdo matematica, contribuem para a
formacao de estudantes mais autdbnomos e preparados para enfrentar desafios em contextos reais.
Para isso, é fundamental que as tarefas propostas nos LD incluam problemas desafiadores e
atividades do tipo aberto, que exijam a mobilizagdo de multiplas estratégias.
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Ponte (2005) também destaca a importéncia das tarefas contextualizadas, que permitam aos
estudantes estabelecerem conexdes entre os conceitos matematicos e situagées do mundo real. Essa
abordagem torna a Matematica mais motivadora, aumentando o engajamento dos estudantes. Em
complemento, Swan (2017) reforga essa visdo ao afirmar que a aprendizagem matematica deve ser
sustentada por uma diversidade de tarefas que promovam fluéncia processual, compreensao
conceitual, competéncia estratégica e pensamento critico. O equilibrio entre diferentes tipos de tarefas
permite que os estudantes desenvolvam ndo apenas habilidades operatérias, mas também a
capacidade de argumentagao e analise matematica.

Nesse contexto, para que o ensino da Matematica seja eficaz, os LD precisam apresentar um
equilibrio entre os diferentes tipos de tarefas. Quando ha uma predomindncia de exercicios
mecanicos, o0s estudantes podem desenvolver apenas habilidades operacionais, sem compreender 0s
conceitos subjacentes ou a aplicabilidade do conteudo trabalhado.

Ponte (2014) destaca que a estrutura e a diversidade das tarefas matematicas tém um impacto
fundamental no aprendizado dos estudantes. O impacto dessas tarefas na aprendizagem € avaliado a
partir do nivel de envolvimento dos estudantes, da variedade de estratégias que desenvolvem e da
profundidade da compreensao matematica que constroem ao longo do processo. Segundo o autor,
para potencializar o aprendizado, € necessario que os LD oferecam uma diversidade de tarefas,
contemplando tanto exercicios de fixagdo quanto atividades exploratorias e investigativas.

No contexto do ensino de Estatistica, esse impacto se manifesta na capacidade dos alunos de
interpretar dados, compreender a variabilidade e desenvolver o pensamento estatistico. Gal (2002)
enfatiza que o pensamento estatistico envolve ndo apenas a aplicagdo mecanica de férmulas, mas
também a capacidade de argumentagdo sobre incerteza e tomada de decisdo baseada em dados.
Tarefas com foco em competéncias conceituais, estratégicas e criticas sdo essenciais ao
desenvolvimento do letramento estatistico, em especial, nesse caso, no estudo das medidas de
tendéncia central.

As pesquisas sobre medidas de tendéncia central na Educacao Basica tém ganhado espaco
na literatura nos dltimos anos (e.g., Cazorla; Magina; Santana, 2021; Fernandes, 2021). Isso ocorre
por conta da producdo brasileira a partir do bloco Tratamento da Informagao dos PCN, consolidando-
se com a unidade tematica Probabilidade e Estatistica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

As medidas de tendéncia central — média, mediana e moda - sdo fundamentais para a sintese
e interpretacdo de conjuntos de dados, pois indicam onde os valores se concentram. A moda, sendo
a mais intuitiva, refere-se ao valor mais frequente; a mediana divide os dados ordenados ao meio; e
a média expressa o ponto de equilibrio entre os valores. Cada medida possui propriedades distintas
que influenciam sua aplicagdo, e o uso pedagdgico dessas medidas deve considerar o tipo de variavel
e a natureza dos dados. Ensinar esses conceitos de forma meramente procedimental compromete a
compreensdo de seus significados, sendo essencial que os estudantes compreendam suas fungoes
inferenciais e representativas no contexto da analise de dados (Cazorla; Magina; Santana, 2021).
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Ao analisar os LD do PNLD 2024, podemos fazer o seguinte questionamento: sera que os LD
analisados apresentam tarefas matematicas que propiciem o desenvolvimento do letramento
estatistico?

3 Aportes metodologicos

Para compreender como os livros de Matematica do 8° ano do Ensino Fundamental abordam
as medidas de tendéncia central, este estudo adota uma abordagem qualitativa (Bogdan; Biklen,
1994). Seguindo as diretrizes de andlise de LD propostas por Amaral et al. (2022), o processo
investigativo envolve planejamento da analise, exploragdo dos livros e, posteriormente, tratamento de
dados por meio de uma analise estratificada.

O método escolhido foi a analise documental (Gil, 2002), que consiste em um procedimento
de investigacdo que se baseia na sele¢ado, organizacao e interpretacdao de documentos, permitindo a
obtencdo de informagdes relevantes sobre o fendmeno estudado. Para esta pesquisa, foram
analisados 11 LD do PNLD 2024, conforme listados no Quadro 1. Para facilitar a referéncia a esses
livros ao longo texto, adotou-se a nomenclatura padronizada, utilizando a sigla LD seguida de um
numero (por exemplo, LD1 para “Livro Didatico 1”). Entretanto, cabe ressaltar que nem todos os
livros aprovados no PNLD 2024 estavam disponiveis para analise. Essa limitagao ocorreu devido a
dificuldade de acesso a alguns exemplares especificos, 0 que reduziu o alcance da pesquisa a apenas
uma parte dos livros disponiveis.

Quadro 1 - Identificagdo dos LD

Titulo Autores Editora Cadigo
Jornadas novos caminhos Thais Marcelle de Andrade Saraiva LD1
Matematica e realidade Gelson lezzi; Osvaldo Dolce; Antonio Saraiva LD2
Machado
Telaris essencial Luiz Roberto Dante; Fernando Viana Atica LD3
Geragdo Alpha Carlos N. C. de Oliveira; Felipe Fugita | SM Educagao LD4
SuperACAO Lilian Aparecida Teixeira Moderna LD5
Matematica Bianchini Edwaldo Bianchini Moderna LD6
Desafios da Matematica L
com Enio Silveira Enio Silveira Moderna LD7
Arariba conecta Mara Regina Garcia Gay Moderna LD8
Matematica nos dias de Jefferson Cevada; Daniel Romao da SE LD9
hoje Silva
Fernando Savoya; Mauro Lalli;
Matematica em Cena Graziele Rancan; Pollyanna Santana Wisdom LD10
Silva
A conquista Matematica José Ruy Giovanni Junior FTD LD11

Fonte: Dados da pesquisa.
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O instrumento de coleta de dados inclui uma matriz de anélise desenvolvida especificamente
para este estudo. Essa matriz abrange categorias como diversidade de tarefas (exercicios, problemas,
exploragbes e investigagbes), e grau de contextualizagdo (matematica pura, semirrealidade,
realidade). O tratamento de dados foi realizado em duas etapas: primeiramente, as tarefas
matematicas foram categorizadas com base na tipologia de Ponte (2005; 2014). Em seguida, verificou-
se a frequéncia de cada tipo de tarefa, considerando também o seu grau de contextualizagdo. Por fim,
os resultados foram comparados com as diretrizes tedricas para avaliar se os livros seguem
recomendagdes para um ensino diversificado e contextualizado.

4 Apresentacao e discussao dos dados

A andlise dos 11 LD do PNLD 2024 permitiu investigar a a) diversidade e o b) grau de
contextualizacdo das tarefas matematicas presentes em cada material. Os dados obtidos foram
organizados em tabelas, facilitando a interpretagdo e a identificacdo de padrées na abordagem das
tarefas.

a) Diversidade de tarefas matematicas

O que se entende por diversidade de tarefas matematicas? Ponte (2005; 2014) apresenta uma
tipologia para os tipos de tarefas matematicas que sdo propostas por materiais didaticos. Para a
criacdo dessa tipologia, o autor toma como base os estudos de Stein e Smith (1998; 2009) sobre o
grau de desafio das tarefas matematicas. Para essas autoras, as tarefas podem ser de alta ou de baixa
demanda cognitiva, sendo as de alta demanda cognitivamente mais ricas, pois possibilitam o
desenvolvimento da compreensdo conceitual, além de fomentar estratégias e o pensamento critico
dos estudantes.

Na tipologia apresentada por Ponte (2005; 2014), as tarefas matematicas podem ser
classificadas como: (i) exercicios, (ii) problemas, (iii) exploragdes e (iv) investigacoes.

Durante a categorizacdo das tarefas matematicas, observou-se a necessidade de criar uma
nova tipologia, denominada “tarefa hibrida”, pois algumas tarefas apresentavam caracteristicas mistas
de duas categorias tradicionais. Essa nova categoria combina elementos de exercicios e exploragdes,
configurando-se como uma alternativa intermediaria dentro da estrutura das tarefas matematicas.

Em relacdo a diversidade das tarefas matematicas, a Tabela 1 apresenta os seguintes

resultados:
Tabela 1 - Diversidade de Tarefas
_L “,"_o Exercicios | Problemas | Exploracées | Investigacoes | Hibrida Total de

Didatico N
LD1 4 1 0 5 ; .
LD2 20 7 0 0 0 27
— I 0 0 0 0 1
LD4 6 0 0 5 5
LD5 0 0 3 5

" 18 3 1 1 0 23
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LD7 1 0 1 0 9

LD8 0 0 0 0

LD9 0 0 0 0 2

LD10 10 0 0 0 0 10
LD11 0 0 0 0 5

Total 93 12 1 2 2 110

Fonte: Elaborados pelos autores.

Podemos observar que os livros LD3, LD4, LD5, LD8, LD9, LD10 e LD11 sdo compostos
exclusivamente por exercicios, sem a presenca de problemas, explora¢des ou investigagoes. Isso
coaduna com os relatos apresentados por Cunha e Ferreira (2021) e Cruz, Ferreira e Costa (2024).

O LD2 apresenta um numero mais elevado de tarefas em comparagdo com os demais, mas
ainda assim mantém uma predominancia de exercicios mecanico, sem uma abordagem diversificada
que favorega a construcao ativa do conhecimento, conforme pode ser visto no exemplo da Figura 2.
Da mesma forma, os livros LD1, LD2, LD6 e LD7, embora apresentem mais de um tipo de tarefa,
ainda sdao majoritariamente estruturados em torno de exercicios, seguidos por tarefas do tipo
problema (vide Figura 3).

Figura 2 — Ex. Tarefa do tipo exercicio apresentada pelo LD3
23 Joao registrou, durante 10 dias, a medida de in-
tervalo de tempo gasto para ir da casa a escola:
15 min, 14 min, 18 min, 15 min, 14 min, 42 min, 16 min,
15 min, 15 min & 16 min.
Calcule a média, a moda e a mediana desse
conjunto de dados. Depois, considerando a
amplitude dos dados, indigue, no caderno, qual

dessas medidas de tendéncia central represen-

ta melhor esses dados.

Fonte: Dante (2022, p. 83)
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Figura 3 - Ex. Tarefa do tipo problema apresentada pelo LD6

O quadro a seguir indica as temperaturas
minimas registradas na semana de 2 a 8 de
julho em uma cidade da regido Sul do Brasil.
Encontre a média aritmética das temperatu-
ras minimas registradas nessa semana.

22, _2°C
i Temperaturs
2 2
3 1
4 %
5 -4
[ —4
7 -2
8 -1

Fonte: Bianchini (2022, p. 79)

A tarefa exploratoria, apresentada na Figura 4, foi identificada no LD6, que, junto com o LD7,
também apresentou uma Unica tarefa classificada como investigagdo (Figura 5), o que evidencia a
escassez desse tipo de atividade nos LD analisados. Segundo Ponte (2005; 2014), um ensino de
qualidade deve equilibrar diferentes tipos de tarefas, pois cada uma cumpre um papel essencial na
aprendizagem dos alunos. No entanto, os dados mostram que a maioria dos livros ndo contempla
esse equilibrio.

Figura 4 - Ex. Tarefa exploratéria apresentada pelo LD6

19 Faga uma pesquisa com uma amostra de
aan 10 colegas da classe e descubra qual é a moda
dos esportes preferidos por vocés.
19. Besposta pessoal.

Fonte: Bianchini (2022, p. 76)
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Figura 5 - Ex. Tarefa investigativa apresentada pelo LD7

m Retna-se com um colega e, juntos, esco-
m lham um dos seguintes temas:

oy * Alimentacio saudivel
28 » Transporte urbane
+» Atividade fisica

A partir do tema escolhido, planejem
uma pesquisa amostral. A populagio
deve ser formada por estudantes da
sua escola. Pensem em uma amostra
que represente a populacio em pelo
menos 4 variaveis (duas qualitativas e
duas quantitativas). Elaborem questdes
adequadas para coletar esses dados.
Entrevistem a amostra definida por vo-
cés. Organizem os dados e calculem a
média, a mediana, a moda e a amplitude
das varidveis quantitativas.

10. Respostas pessoais.

Fonte: Silveira (2022, p. 209)
Em alguns casos, os LD buscam apresentar tarefas hibridas; no caso, foram encontradas
apenas no LD1. Por exemplo, uma das tarefas propoe que os estudantes realizem calculos diretos
(exercicio), mas também solicita a construgdo de um grafico de barras, o que envolve interpretacao

visual dos dados e exige a produgdo de um relatério no qual o estudante precisa analisar, interpretar
e contextualizar dados (exploragdo). A Figura 6 apresenta um exemplo de tarefa mista, que combina
calculo direto e interpretacdo de dados. Esse tipo de questdo desafia o modelo tradicional de
categorizacao de tarefas sugerido por Ponte (2005), como podemos observar abaixo:

Figura 6 - Exemplo de tarefa hibrida envolvendo exercicio e exploragao

Ma escola em que Marcela estuda existe um projeto de incentive & leitura. Na tabela, esta
apresentado o resultado de uma pesguisa a respeito da guantidade de estudantes atendidos
por esse projeto nas sete primeiras sermanas de aula de 2023.

Quantidade de estudantes atendidos no projeto de incentivo
& leitura nas sete primeiras semanas de aula — 2023

Semana Quantidade de estudantes atendidos

1 25

20 7

e L1l

4 27

5 32

e 28 Elaborado peks
7 32 '

a) Gual foi a média de estudantes atendidos por semana? Resposta 29 estudantes

b) Calcule no caderno a mediana, a moda & a amplitude total da quantidade de estudantes
atendidos nas semanas. Resposta: Md =28 Mo =274, =8

¢} Ceonstrua no caderno um grafico de barras gue represente as informagdes apresentadas
na tabela Fespostia nas orientagoas a0 profassos

. d) Escreva em seu caderno um relatdrio com o objetivo de divulgar a pesgquisa, apresentan-

do o tema, a representagic das informagdes por meio de um grafico e suas conclusdes a
regpeito da pesquisa, considerando as medidas de tendéncia central @ a amplitude total dao
conjunto de dados. Resposta pessoal

Fonte: Andrade (2022, p. 186).



10 Anais do XXl Encontro Baiano de Educagdo Matematica
— | V- 1,n.21,p. 115, 2025

Um ensino matematico eficaz deve incluir tarefas desafiadoras e abertas, que permitam aos
estudantes desenvolverem autonomia na construgdo de conceitos matematicos. No entanto, quando
as tarefas sdo estritamente procedimentais, como ocorre na maioria dos livros analisados, o
aprendizado se limita a reprodugdo mecanica de regras, sem aprofundamento na analise critica dos
dados (Ponte, 2005; Cunha; Ferreira, 2021).

b) grau de contextualizagao das tarefas matematicas

O grau de contextualizagdo das tarefas matematicas foi elaborado por Ponte (2005) a partir do
estudo de Skovsmose (2000) sobre os cenérios para investigagdo como elemento para uma Educagao
Matematica Critica. A referéncia contextual de uma tarefa matematica é importante para a
compreensdo da matematica no dia a dia e a tomada de decisdo. As tarefas matematica podem estar
em contextos como (i) matematica pura (exclusivamente focada na linguagem matematica), (ii)
realidade (sdo situacdes reais do dia a dia que podem ser resolvidas matematicamente) e (iii)
semirrealidade (sdo situagdes criadas que podem representar a realidade, mas nao é a realidade).

Ja em relagdo a referéncia contextual, a Tabela 2 apresenta os seguintes resultados:

Tabela 2 - Quantidade de tarefas matematica de acordo com a referéncia contextual

Livro Didatico Matematica pura Semirrealidade Realidade
LD 1 0 4 3
LD 2 2 22 3
LD 3 1 5 5
LD 4 3 0 3
LD 5 0 2 4
LD 6 2 7 13
LD 7 0 4 4
LD 8 0 3 2
LD 9 0 1 1
LD 10 1 6 3
LD 11 0 2 3
Total 9 56 44

% 8,2% 51,4% 40,4%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os dados evidenciam que a maioria dos livros apresenta um numero expressivo de tarefas
contextualizadas, seja em nivel de semirrealidade ou de realidade, enquanto a matematica pura
aparece com menor frequéncia. Isso sugere uma tendéncia dos livros didaticos em abordar os
conceitos matematicos de forma aplicada, favorecendo a conexdo com o cotidiano dos estudantes.
Tal constatacdo diverge dos resultados apresentados por Cunha e Ferreira (2021), ao analisarem
tarefas matematicas da unidade tematica de Grandezas e Medidas. E possivel que ndo se trate de uma
tendéncia geral em relagdo as tarefas com referéncia na realidade; esse numero pode estar
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relacionado ao fato de a Estatistica ser uma area do conhecimento pautada, predominantemente, em
dados reais.

Figura 7 - Ex. Tarefa com referéncia contextual na matematica (LD6)
Calcule a mediana dos seguintes grupos de
valores:

a) 8,4,5,3,10 32.a) 5

b) 1, 3,6,10, 13, 8,5, 3 32. b) 5,5

c) 0,2;0,5;0,1;1,2; 1,5; 2,3; 0,7 32.¢) 0,7
d) 120, 142, 102, 101, 108, 150 32. d) 114

Fonte: Bianchini (2022, p. 76)

Observa-se também uma variagao significativa entre os livros analisados. Alguns, como o LD6
e o LD3, apresentam uma distribuicdo mais equilibrada entre os diferentes tipos de referéncia
contextual. Destaca-se, em especial, 0 LD6, que reune 13 tarefas classificadas na categoria “realidade”
- 0 maior numero registrado na tabela. Esse dado indica uma tentativa mais evidente de relacionar a
Matematica a situagdes concretas do cotidiano, Figura 5, alinhando-se a perspectiva presente na
literatura em Educacdo Matematica (Skovsmose, 2000; Ponte; Quaresma, 2012; Cyrino; Jesus, 2024),
e adotada por alguns autores de livros didaticos.

Outro ponto relevante é a énfase na categoria de semirrealidade em vérios livros, como LD2,
LD6 e LD3, pode ser exemplificado pela Figura 2. Esse aspecto pode ser positivo ao proporcionar
um contexto, mas também pode limitar a capacidade dos estudantes de aplicar a matematica em
problemas reais e ndo estruturados. Em resumo, a predominancia das tarefas contextualizadas tem o
potencial de melhorar os resultados educacionais ao vincular conceitos matematicos as realidades
experienciais dos alunos (Ponte, 2014). No entanto, um desequilibrio nos tipos de referéncias
empregadas pode afetar adversamente o cultivo do raciocinio matematico abstrato (Swan, 2017).
Assim, é fundamental que os LD busquem alcangar um equilibrio entre essas referéncias contextuais.

5 Consideragoes
Este estudo teve como objetivo geral investigar de que maneira os LD de Matematica do 8°
ano do Ensino Fundamental, aprovados no ambito do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) 2024, abordam o contetdo de medidas de tendéncia central, com foco na analise da
diversidade e da contextualizacdo das tarefas propostas. Para isso, foram investigadas a diversidade
e a contextualizagdo das tarefas matematicas nesses livros, buscando identificar se elas promovem o
raciocinio investigativo, a autonomia dos estudantes. Com base nos resultados encontrados, pode-se
indicar que o objetivo proposto foi alcangado, uma vez que a anélise revelou padrdes e limitagdes
importantes na abordagem das medidas de tendéncia central nesses livros.
Dentre os principais resultados da analise dos LD, destaca -se a predominéncia acentuada de
exercicios. As tarefas exploratérias e investigativas, fundamentais para a construgdo ativa do
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conhecimento, foram escassas ou inexistentes na maioria dos LD analisados. Além disso, comenta-
se que, embora as tarefas contextualizadas estejam bem presentes, sua formulagdo ocorre de maneira
direta e prescritiva, sem permitir que os estudantes desenvolvam autonomia na analise dos dados.
Outro achado relevante nesta pesquisa foi a necessidade de uma nova categoria na tipologia de tarefas
matematicas: a tarefa hibrida, que combina caracteristicas de mais de um tipo de tarefa e permite
uma abordagem mais integrativa.

Os resultados aqui apresentados oferecem evidéncias sobre a necessidade de reavaliar a
estrutura das tarefas nos LD, para garantir um maior equilibrio entre exercicios, problemas,
exploragbes e investigagdes. Assim, este estudo contribui tanto teoricamente, ao expandir a
categorizacao das tarefas matematicas, quanto ao fornecer contribuicbes para a elaboragao de LD
mais alinhados as necessidades dos estudantes. No que tange as limitagdes, destaca-se que esta
pesquisa analisou apenas os livros aprovados no PNLD 2024 disponiveis, sem considerar a
implementagdo dessas tarefas em sala de aula ou a percepgdo dos professores sobre sua
aplicabilidade.
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