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Concepcao de uma sequéncia didatica baseada na
medicao com sombras para o ensino de semelhanca de
triangulos

Resumo:

Este artigo apresenta a constru¢do de uma sequéncia didatica para o
ensino da semelhancga de tridngulos retdngulos, com base na medigdo de
sombras. Construida a partir das experiéncias no PIBID, a proposta
destina-se ao 9° ano do Ensino Fundamental. A sequéncia didatica tem
como alicerce a Teoria Antropologica do Didatico e a Teoria dos Registros
de Representagdo Semidtica, integrando aspectos culturais, conceituais e
formativos no ensino de Matematica. Com abordagem decolonial e
respaldo nas Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08, a proposta valoriza saberes
historicamente marginalizados. A pesquisa, de natureza qualitativa e com
enfoque na pratica pedagogica, concentra-se na anélise a priori de uma
sequéncia didatica direcionada a construgcdo de conhecimentos
matematicos com os estudantes. O trabalho discute a matematica como
pratica social e evidencia o potencial formativo da proposta na articulagado
entre teoria e pratica, no fortalecimento da identidade docente e na
construgdo de um ensino mais inclusivo, critico e representativo.

Palavras-chaves: Teoria Antropoldgica do Didatico. Registros de

Representacdo Semidtica. Decolonialidade na Educagdo Matematica.
Formacdo de Professores de Matemadtica.

1 Introducao

1 EBEM

ONTRO BAIANO DE FDUCAGCAO MATEMATICA
13 a 16 de agosto de 2025

Ib\'i 2175-1668

Sandy Santana Santos
Instituto Federal da Bahia

Eunapolis, BA — Brasil
http://orcid.org/0000-0000-0000-0000
202213550019@ifba.edu.br

Joao Pedro Rodrigues
Lopes

Instituto Federal da Bahia

Eunapolis, BA — Brasil
http://orcid.org/0000-0000-0000-0000
B4 joaolope742@gmail.com

Josaphat Ricardo Ribeiro

Gouveia Junior

Instituto Federal da Bahia

Eunapolis, BA — Brasil
https://orcid.org/0000-0001-9492-9387
>4 josaphat@ifba.edu.br

Recebido * 04/04/2025
Aprovado * 05/06/2025
Publicado * 08/08/2025

O ensino da Matematica, historicamente marcado por uma abordagem descontextualizada e
centrada na transmissdo de conteudos abstratos, carece de praticas que reconhegam a diversidade
cultural e os multiplos modos de produgdo do conhecimento (D’Ambrosio, 2005; Rodrigues Valente,
2020). A semelhanga de tridngulos retangulos, por exemplo, costuma ser apresentada por meio de
procedimentos algébricos desvinculados da realidade dos estudantes, reforgando uma l6gica
eurocéntrica e excludente. Tal modelo, ao ignorar as vivéncias e os saberes dos discentes, contribui
para a construgdo de uma visdo limitada da Matematica, associando-a a um conhecimento neutro,

universal e inacessivel para muitos.
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Esse distanciamento entre a Matematica escolar e os contextos culturais dos estudantes pode
provocar frustracao, rejeicdo e até sentimentos de exclusdo. Assungao e Silva (2024) ilustram esse
processo ao analisarem a fala de um estudante indigena que, ao ingressar no Ensino Médio Integrado,
afirmou: “ndo era a matematica que eu esperava”. A fala revela o choque entre a matematica
experienciada em sua comunidade e a matematica abstrata, cientifica e Unica imposta pelo curriculo
oficial, desconsiderando outros modos de conhecer. Esse cenario evidencia a necessidade urgente de
praticas pedagogicas que rompam com a homogeneizagdo curricular e valorizem conhecimentos
historicamente marginalizados.

Este artigo tem como objetivo apresentar a concepgdo de uma sequéncia didatica para o
ensino da semelhanca de tridangulos retangulos, elaborada a partir da técnica milenar de medi¢gdo com
sombras — préatica utilizada por diferentes civilizagdes, inclusive por povos indigenas, para estimar
alturas de elementos naturais e construidos. Ao ser incorporada ao contexto escolar, essa pratica ativa
0s conhecimentos prévios dos estudantes, propicia a motivagdo para com o objeto matematico e
contribui para o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico.

A proposta foi desenvolvida no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), vinculada ao subprojeto de Matematica do Instituto Federal da Bahia - Campus
Eunapolis, a ser aplicada em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
municipal. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, centrada na elaboracdo e analise conceitual da
sequéncia — ainda sem aplicacdo empirica — que articula fundamentos teéricos com saberes
culturais e promove uma abordagem de Matematica que respeita a diversidade dos modos de
aprender e reconhece os contextos socioculturais dos alunos.

A pratica de medir sombras para estimar alturas, presente entre povos indigenas e outras
culturas ancestrais, revela que a Matematica & uma construgdo social situada historicamente. Esses
saberes, frequentemente invisibilizados pelos curriculos oficiais, envolvem estratégias geomeétricas
essenciais que, ao serem incorporadas ao ensino, rompem com a légica de uma Matematica Unica,
abstrata e eurocentrada, valorizando modos diversos de conhecer. Ancorada em uma perspectiva
decolonial, a proposta reconhece os saberes geométricos presentes em expressdes culturais
indigenas e propde um ensino mais inclusivo, como defende D’Ambrosio (1996), ao reivindicar uma
Matematica criativa, contextualizada e culturalmente sensivel. Valorizar os conhecimentos prévios dos
alunos e propor situagdes que favorecam a elaboragado de estratégias proprias fortalece sua autonomia
e reflexdo critica. Compreender a Matematica como um campo em constante construgao, articulado
as vivéncias dos sujeitos, é fundamental para promover abstragdes reflexivas e autonomia intelectual,
conforme apontam Silva e Santos (2022).

A sequéncia didatica ancora-se na Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD), de Chevallard
(1991), e na Teoria dos Registros de Representagdo Semiotica (TRRS), de Duval (2012). A TAD
compreende a Matematica como uma pratica institucionalizada, marcada por intencionalidades
culturais e sociais, enquanto a TRRS destaca a importancia da articulagao entre registros — graficos,
numericos, geomeétricos e verbais — na construgdo do conhecimento. A aproximagdo entre essas
teorias abre caminhos para praticas pedagdgicas mais conectadas com a realidade dos estudantes.
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Ao explorar diferentes formas de representar o pensamento matematico, os alunos passam a enxergar
sentido no que aprendem e a reconhecer suas proprias vivéncias como parte legitima do processo
educativo. Ao propor o diadlogo entre saberes escolares e saberes culturais, essa proposta questiona
a centralidade dos modelos tradicionais e convida & constru¢gdo de uma escola mais aberta a
pluralidade. E uma forma de afirmar que todos os modos de conhecer tém valor e que a formacdo
integral s se concretiza quando ha espaco para as vozes historicamente silenciadas.

2 Saberes, representagoes e praxeologias

A semelhanca de tridngulos retdngulos é um contetdo de grande relevancia no curriculo da
Educacdo Basica, sendo previsto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme
estabelecido no documento oficial (Brasil, 2017), como um dos temas a serem desenvolvidos no 9°
ano do Ensino Fundamental. A BNCC destaca esse conteudo por meio das habilidades EFO9MA12-A
e EFO9MA12-B, incentivando praticas que levem os estudantes a identificar triangulos semelhantes e
compreender as relagdes proporcionais entre medidas, especialmente em situa¢des de transformagao
de figuras.

No entanto, como apontado por Silva (2024), o ensino desse conteudo, frequentemente
limitado a aplicacdo de regras e procedimentos mecanicos, desconsidera a riqueza conceitual e as
possibilidades didaticas que favorecem a construgdo ativa do conhecimento pelos estudantes. A
autora chama atencao para a necessidade de praticas pedagdgicas que despertem o interesse dos
alunos por meio da experimentacgao e do contato com situagées reais, rompendo com a l6gica de um
ensino puramente expositivo. Diante desse cenario, torna-se fundamental elaborar propostas didaticas
que rompam com o modelo tradicional de ensino e promovam a participacao ativa dos estudantes na
construgao do conhecimento.

A elaboracdo de sequéncias didaticas fundamentadas em referenciais teoricos solidos
contribui ndo apenas para a aprendizagem dos objetos matematicos, mas também para a formacao
inicial docente. Este estudo se ancora na TAD, de Chevallard (1991), e na TRRS, de Duval (2012),
adotadas como base tedrica para a construcdo da proposta aqui apresentada. Ambas as teorias foram
mobilizadas como ferramentas formativas no contexto do subprojeto de Matematica do PIBID,
orientando nossa elaboragdo da sequéncia didatica. A partir das discussdes com o coordenador e da
vivéncia no programa, foi possivel refletir criticamente sobre a pratica pedagogica e desenvolver
propostas que articulam teoria, cultura e experiéncia escolar.

A TAD compreende o ensino como uma pratica social e institucionalmente organizada,
permitindo analisar os motivos que orientam a escolha e organizagdao dos saberes escolares. Seu
principal aporte é a nogdo de praxeologia didatica, composta por quatro elementos: a tarefa (o que
deve ser feito), a técnica (o procedimento adotado), a tecnologia (a justificativa para o uso da técnica)
e a teoria (os principios que fundamentam a tecnologia). No contexto deste trabalho, a semelhanca
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de tridngulos retangulos foi tomada como objeto matematico estruturador das tarefas, ancoradas em
uma pratica ancestral — a medicdo com sombras — que conecta os conhecimentos formais as
experiéncias culturais dos estudantes. Os elementos ostensivos, como os desenhos, medidas e
registros construidos ao longo da sequéncia, favorecem a evocagao de objetos ndo ostensivos, como
0s conceitos de razdo, propor¢do e semelhanga, tornando Vvisiveis ideias matematicas
tradicionalmente abstratas. As discussoes vivenciadas no subprojeto PIBID despertaram em nds um
olhar mais atento para a importancia da diversidade, da escuta pedagdgica e do reconhecimento dos
saberes que 0s alunos trazem consigo.

Complementarmente, a TRRS oferece importantes subsidios para compreender como o0s
estudantes constroem significados a partir de diferentes modos de representar um conceito. Segundo
Duval (1993, apud Henriques, 2019), a aprendizagem matematica exige o dominio de trés operagoes
cognitivas fundamentais: a formacgdo, que envolve a producao inicial da representagdo de um
conteudo; o tratamento, que diz respeito & manipulagdo interna a um mesmo sistema de
representacdo; e a conversdo, que consiste na transposicdo de um registro para outro. Essas
atividades permitem que o estudante compreenda um objeto matematico sob multiplas perspectivas
— seja por meio de figuras, expressoes algébricas, graficos ou linguagem verbal. Para Henriques
(2019), é a capacidade de coordenar essas representacdes que viabiliza a real compreensao
conceitual.

A sequéncia didatica, desenvolvida com base na TAD e na TRRS e discutida no d&mbito do
subprojeto PIBID, favoreceu a criagdo de atividades coerentes, diversificadas e sensiveis a dimensao
representacional do ensino de Matematica. A experiéncia de elaborar a sequéncia nos levou a refletir
sobre como diferentes registros de representacao influenciam a forma como os estudantes acessam
e expressam conceitos matematicos. Na pratica, essa proposta nos permitiu entender como a
aproximacao entre diferentes referenciais teéricos pode dar mais sentido ao que ensinamos e também
ao que vivemos enquanto futuros professores. A escolha do contetido e sua associacdo a medigao
com sombras ancora-se em uma abordagem decolonial que valoriza saberes de tradigdes nao
hegemonicas (Poso e Monteiro, 2021), contribuindo para praticas pedagogicas mais equitativas e
inclusivas.

Nesse contexto, destaca-se também o papel da transposicao didatica, compreendida como 0
processo que transforma um saber cientifico em saber a ensinar e, posteriormente, em saber
ensinado, conforme os condicionantes do meio escolar (Chevallard, 1991). Esse movimento implica
reelaboracdes que consideram a organizagdo dos saberes no interior da instituigdo escolar, as
caracteristicas dos alunos e a mediagao docente, preservando a coeréncia conceitual do saber e
favorecendo sua apropriagdo no processo educativo.

Com base nesse embasamento tedrico, passa-se a descricdo dos caminhos metodologicos
adotados na elaboragdo da sequéncia didatica, considerando as escolhas didaticas, o objeto
matematico envolvido e o contexto de formagao docente no dmbito do PIBID.
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3 Percurso metodologico

A construgdo da sequéncia didatica foi guiada por uma compreensao reflexiva da pratica
pedagogica, conforme propde Zabala (1998, apud Ugalde e Roweder, 2020), para quem toda
intervencdo educativa exige organizagdo metodoldgica clara e intencional. Segundo o autor, ao
planejar uma sequéncia, o professor deve considerar nao apenas o0s conteudos a serem ensinados,
mas também os objetivos formativos que fundamentam o ato educativo — “Para que educar? Para
que ensinar?”. Essa abordagem orienta um fazer pedagogico critico, no qual a estrutura das atividades,
0s tempos, 0s espacgos, 0s recursos € as interagoes precisam ser articulados de forma consciente e
coerente.

Inspirada por esse entendimento, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa e voltada a
elaboracdo de uma sequéncia didatica para o ensino da semelhanga de tridngulos retdngulos. A
proposta fundamenta-se na TAD e na TRRS, adotadas como referéncias formativas no ambito do
PIBID. As tarefas foram organizadas em praxeologias didaticas, com articulagdo entre multiplos
registros matematicos e valorizagdo de praticas culturais historicamente marginalizadas, como a
medi¢do de sombras — uma pratica ancestral que, ao ser incorporada ao ensino, questiona o0 modelo
eurocéntrico e sustenta uma abordagem decolonial. A proposta nasceu do desejo de aproximar
conceitos matematicos da vivéncia dos estudantes, fortalecendo nossa formacgao e a conexao entre
cultura, escola e aprendizagem. Segundo Chevallard (1991), é nesse tipo de transformagdo que a
transposicdo didatica se concretiza, ao permitir que o saber matematico seja reorganizado para
dialogar com o contexto escolar e com as referéncias culturais dos alunos.

A sequéncia foi estruturada em quatro etapas pedagdgicas, desenvolvidas ao longo de cinco
aulas, de modo a promover o aprofundamento progressivo do objeto matematico em questdo. Cada
etapa foi elaborada a luz da TAD e da TRRS, e sera objeto de anélise a priori, com base nos elementos
da praxeologia (tarefa, técnica, tecnologia e teoria) e nas operacdes cognitivas previstas pela TRRS
(formacao, tratamento e conversao de registros).

Na aula inicial, os estudantes sdo convidados a refletir sobre manifestagdes matematicas
presentes em praticas culturais indigenas, mobilizando saberes prévios e reconhecendo diferentes
formas de produzir conhecimento matematico. Essa etapa quebra com praticas convencionais ao
valorizar conhecimentos antes ignorados, abrindo espago para uma educagao mais sensivel e plural.

As aulas seguintes (2 e 3) envolvem a realizagdo pratica da medigdo com sombras em
ambiente externo, utilizando um bastdo de altura conhecida e objetos altos para explorar relagdes
geomeétricas a partir da observagao e da coleta de dados — o que favorece a emergéncia intuitiva da
ideia de proporcionalidade. J& nas aulas 4 e 5, ocorre a consolidagdo conceitual e a reflexao coletiva:
ao analisarem os resultados e debaterem suas estratégias, os estudantes aprofundam a compreensao
dos conceitos, desenvolvendo argumentagao critica e raciocinio logico. A mediagdo docente retoma
os registros utilizados, sistematizando as condi¢des de semelhanca entre tridangulos retdngulos, com
énfase na articulagdo entre teoria, pratica e diferentes formas de representagao.
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4 Resultados da analise a priori: organizagao, intencionalidade e potencial da sequéncia didatica

Esta secdo apresenta a andlise a priori da sequéncia didatica, com foco em sua organizagao,
intencionalidade e contribuigdo a formagdo docente no ensino da semelhancga de tridngulos. A partir
da TAD e da TRRS, identificam-se os elementos que estruturam as tarefas, os obstaculos a
aprendizagem e as articulagdes com os referenciais didaticos adotados e a abordagem decolonial no
contexto do PIBID. Tal analise busca verificar a coeréncia entre os objetivos pedagdgicos, o0s
procedimentos adotados e a l6gica da proposta, contribuindo para uma agao docente mais consciente.
Essa etapa também se insere em uma perspectiva pedagogica comprometida com a valorizagao de
saberes historicamente marginalizados, conforme as diretrizes das Leis n° 10.639/03 e n® 11.645/08.
Ao incorporar praticas culturais como a medicdo com sombras — presente em diversos povos
originarios —, a sequéncia didatica rompe com abordagens eurocentradas e descontextualizadas,
contribuindo, como propdem D’Ambrosio (1996) e Poso e Monteiro (2021), para a construcao de um
curriculo decolonial, plural e epistemologicamente ampliado.

Para exemplificar essa abordagem, a analise da Tarefa 1 evidencia como essa atividade inicial
da sequéncia didatica contribui para articular conhecimento matematico, cultura e experiéncia escolar.
Essa pratica ancestral, mobilizada como ponto de partida, aproxima o conteddo escolar de
experiéncias culturais originarias e rompe com o distanciamento muitas vezes presente no ensino
tradicional da Matematica. A seguir, apresenta-se o enunciado da tarefa:

Tarefa 1: Em grupo, reunir os materiais disponibilizados (bastao, fita métrica, papel,
lapis e borracha). Posicionar o bastdo em um ambiente aberto e plano, medir sua
altura e o comprimento de sua sombra. Em seguida, escolher um objeto alto, como
uma arvore ou um poste, e medir o comprimento de sua sombra. Registrar todas as
medicdes.

A Tarefa 1 propde que os estudantes realizem medicbes em ambiente externo, utilizando
bastdo e fita métrica para observar e registrar as alturas e sombras de diferentes objetos. Na
perspectiva da TAD, essa atividade constitui uma praxeologia didatica ao articular de forma clara seus
quatro componentes: a tarefa, que consiste em reunir materiais e realizar as medigoes; a técnica,
expressa nas acoes praticas de posicionar o bastdo, medir com a fita métrica e anotar os dados
coletados; a tecnologia, presente nas justificativas que os alunos comegam a construir para explicar
0 uso dessas medigdes como base para calcular outras alturas — antecipando o conceito de
proporcionalidade; e a teoria, que sera mobilizada posteriormente para fundamentar essas relagoes,
sobretudo com base na semelhanga de tridngulos.

Nesse processo, os estudantes manipulam objetos ostensivos, como o bastao, a fita métrica,
os desenhos e os registros numéricos em seus cadernos — elementos visiveis e concretos que o0s
auxiliam na construc¢do do conhecimento. A partir dessas manipulagdes, sdo conduzidos a evocagao
de objetos nado ostensivos, como os conceitos de razdo, proporg¢do e semelhanga de tridangulos, que
ndo sdo diretamente perceptiveis, mas se tornam compreensiveis por meio da articulagdo com os
elementos concretos. Essa articulagdo entre o fazer e o compreender ajuda os estudantes a
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perceberem sentido no que aprendem, aproximando os conceitos matematicos do seu cotidiano e
das experiéncias culturais que trazem consigo.

Sob a otica da TRRS, a atividade estimula os estudantes a transitar entre diferentes registros
— como esquemas visuais, descrigdes verbais e dados numéricos —, favorecendo a conversao e o
tratamento das informagdes. Dificuldades como a precisdo na medicao, o entendimento da relagado
entre as grandezas e a transposi¢do para o papel podem surgir, exigindo a mediacdo atenta do
professor. Como licenciandos vinculados ao PIBID, vivenciamos essa tarefa como uma oportunidade
concreta de articular os conhecimentos tedricos a elaboragdo de propostas alinhadas a diversidade
cultural. Ao incorporarmos praticas culturais como a medigdo com sombras, presentes em diferentes
povos originarios, a sequéncia reafirma seu compromisso com uma abordagem decolonial que
legitima saberes historicamente marginalizados, em consonancia com as diretrizes das Leis 10.639/03
e 11.645/08.

O segundo momento da sequéncia retoma as medigdes realizadas, promovendo a transigdo
do ambiente externo para um espago em que os estudantes aprofundam analises e sistematizacdes.
Na Tarefa 2, os alunos sdo orientados a “comparar as medigdes (dos objetos) obtidas anteriormente
e, a partir dessa comparacao, calcular a altura do objeto escolhido”. A partir dos dados que reuniram,
os alunos comegam a dar novos significados as informacgoes, aplicando nogdes de razdo e
proporcionalidade para resolver o problema proposto. Esse passo ajuda a transformar uma atividade
concreta em uma construgdo matematica mais organizada e compreensivel. No escopo da TAD,
destaca-se o movimento de aprofundamento da técnica inicialmente praticada, agora justificada por
explicagdes mais consistentes, que estabelecem um vinculo direto entre os procedimentos adotados
e 0s conceitos geométricos envolvidos.

Diferentemente da tarefa anterior, que se concentrava na coleta e organizagdo das
informacdes, esta convida a construcdo de sentido a partir de comparagdes e inferéncias. A
praxeologia emerge como ferramenta formativa nao apenas pela presenca dos elementos que a
compdem, mas por sua capacidade de desencadear nos estudantes uma postura investigativa diante
do problema proposto. Essa transicdo do fazer para o compreender, centrada em uma atividade de
natureza argumentativa, fortalece a autonomia dos alunos e aprofunda o processo de abstragao.

Pela dtica da TRRS, o desafio estd em coordenar multiplos registros para representar e
resolver a situagao proposta. Os estudantes devem mobilizar medidas numéricas, organizar essas
informacdes em expressbes algébricas e verbalizar suas estratégias de resolugdo, operando
conversdes que favorecem a internalizacdo do conceito de proporcionalidade. Nesse processo, a
manipulagdo de objetos ostensivos — como os dados coletados e os calculos representados no
caderno — serve de ponte para 0 acesso a objetos ndo ostensivos, como a razdo entre grandezas e
a generalizagdo da ideia de proporgdo. A mediagdo docente torna-se essencial para guiar os
estudantes na construcao de significados que ndo apenas validem a técnica, mas também revelem
sua intencionalidade conceitual.

No terceiro momento da sequéncia, os estudantes sdo provocados, na Tarefa 3, a
“desenvolver uma representacdo genérica que representa a comparacao das medigoes realizadas, a
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partir dos conhecimentos adquiridos”. Esta etapa exige que os alunos elaborem um modelo que
sintetize as relagdes identificadas nas atividades anteriores, favorecendo o avango do raciocinio
empirico para um plano mais abstrato.

Sob a lente da TAD, a tarefa se configura como uma etapa de validagdo conceitual. Os
estudantes nd3o apenas operam com técnicas previamente exercitadas, mas sdo convidados a
explicitar e generalizar essas praticas, fundamentando-as em conhecimentos teoricos. Nesse
contexto, os objetos ostensivos — como os valores numéricos obtidos, os esquemas de comparagao
e as representagbes algébricas — funcionam como suportes para a evocagao de objetos nao
ostensivos, como o conceito de variavel e a nogao formal de proporgédo. Essa passagem do particular
para o geral marca um momento de maturagao do saber escolar, no qual o fazer ganha significado ao
ser compreendido e justificado.

Do ponto de vista da TRRS, a tarefa exige a mobilizagdo coordenada de diferentes registros —
especialmente os numéricos e algébricos — para representar de forma simbolica as relagbes entre
as grandezas observadas. A conversao entre registros e a construgdo de uma expressao que traduza
uma situacao real em linguagem matematica favorecem uma aprendizagem mais reflexiva, ao permitir
que o estudante reconhegca a matematica como um sistema estruturado de representagdo e
pensamento.

Essa tarefa também representa um momento de fortalecimento da autoria discente, pois
estimula a formulagao de solugdes proprias e 0 uso de linguagem matematica para expressar ideias
construidas a partir da vivéncia concreta. A media¢do docente, aqui, ganha papel central ao apoiar 0s
alunos na transicdo entre os diferentes niveis de representagdo e no reconhecimento das estruturas
conceituais que sustentam suas generalizagdes.

A Tarefa 4 amplia a constru¢do conceitual ao propor que os estudantes representem
graficamente a situagdo vivenciada, identificando as figuras geométricas envolvidas, com foco na
semelhanca de triangulos. O enunciado da atividade é:

Tarefa 4: Criar, conjuntamente, representagdes que mostrem a sombra e a altura do
objeto escolhido e do bastao, considerando a localizagao dos raios solares em cada
caso. |dentificar as figuras geométricas presentes nas situagdes e, caso encontrem
semelhangas, indicar as caracteristicas semelhantes entre elas.

O momento favorece a transicao da vivéncia pratica para a elaboracao conceitual, permitindo
que os estudantes expressem com mais clareza as relagbes matematicas identificadas e fortalegam
sua autonomia intelectual. No quadro da TAD, a tarefa consiste em elaborar representacées graficas
baseadas nas medicOes realizadas; a técnica envolve o desenho esquematico das figuras, a marcagao
das medidas e a organizagdo dos elementos relevantes; a tecnologia aparece nas justificativas que os
alunos constroem ao explicar por que essas figuras podem ser consideradas semelhantes; e a teoria
se ancora nos fundamentos da geometria plana e das relagdes métricas entre tridngulos.

A materializacdo dessas relagbes por meio de esquemas e representagbes possibilita a
manipulacao de objetos ostensivos — como os proprios desenhos, a disposi¢ado dos raios solares, as
sombras e as alturas anotadas — que servem de base para a evocag¢ado dos objetos ndo ostensivos,
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como os conceitos de angulo, proporcionalidade e semelhanga. A partir dessa articulagcdo, os
estudantes sao levados a perceber a coeréncia interna das figuras e a abstrair principios matematicos
a partir da experiéncia pratica.

A partir das contribuicdes da TRRS, observa-se a intensa mobilizagdo do registro figural, que
se integra aos registros numérico e verbal. Os alunos realizam operacdes de tratamento dentro do
mesmo registro — ao ajustar proporgdes ou escalas nos desenhos — e de conversao entre registros
— ao descrever verbalmente as figuras e suas propriedades ou ao associa-las a relagdes numéricas
ja exploradas. Esse trénsito favorece a ampliagdo da compreensdo conceitual e torna visivel a
organizagdo matematica presente nas situagoes reais.

Além disso, ao permitir que os estudantes representem situagdes inspiradas em praticas
culturais — como a observagao das sombras e a orientagdo pelo sol, comuns a diversas comunidades
tradicionais —, a tarefa reforca o compromisso com uma abordagem decolonial do ensino de
Matematica. Essa abordagem legitima outras formas de saber, reconhecendo que o raciocinio
geomeétrico também nasce de vivéncias diversas e que o conhecimento matematico precisa fazer
sentido para os contextos culturais dos estudantes. Por meio da elaboracdo colaborativa dos
esquemas, a atividade também fomenta a argumentacao, a escuta e a negociagao de ideias no grupo,
ampliando o repertorio representacional dos estudantes e fortalecendo a construgao coletiva do saber
matematico.

A proposta de "reconhecer e considerar como a matematica esta presente no dia a dia e como
essa conexao pode ser rica, principalmente no contexto do estudo de semelhanca de figuras" constitui
o nucleo reflexivo da Tarefa 5. Ao incentivar os estudantes a revisitarem as experiéncias vivenciadas
ao longo da sequéncia, a atividade promove uma sintese das aprendizagens construidas em situagoes
concretas, como a medigdo com sombras, e favorece a produgao de significados pessoais sobre 0s
conceitos abordados.

Nessa etapa, a TAD permite compreender a atividade como uma praxeologia completa: a tarefa
consiste na elaboragdo de reflexdes individuais e na analise dos procedimentos adotados; a técnica
manifesta-se na producao escrita e na organizacao das ideias; a tecnologia aparece nas justificativas
apresentadas pelos alunos, especialmente ao explicarem a relagao entre os dados coletados e os
resultados obtidos; e a teoria sustenta-se nos fundamentos de razdo, proporcao e semelhancga. O uso
de objetos ostensivos, como anotagdes, esquemas e relatos gréaficos, torna possivel o acesso a
objetos ndo ostensivos, como os conceitos matematicos internalizados ao longo da sequéncia.

Do ponto de vista da TRRS, a tarefa mobiliza registros verbais, algébricos e graficos, cuja
conversdo favorece a reorganizagdo das ideias e amplia a compreensdo conceitual. A atividade
favorece que os alunos construam sentidos proprios, articulando vivéncia e conceito. Ao valorizar
suas origens e modos de ver o mundo, reafirma-se uma educacao que reconhece outras formas de
saber, rompendo com um ensino fechado em padrdes Unicos. Para nos, licenciandos do PIBID, a
tarefa representa um exercicio potente de escuta e mediagdo, exigindo sensibilidade diante dos
diferentes modos de expressao e apropriacao do conhecimento matematico.
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A Tarefa 6 amplia a abordagem da sequéncia ao propor que os estudantes “identifiquem
relacbes entre as figuras analisadas e exemplos da cultura indigena”, como grafismos, cestarias e
construcdes arquiteténicas. A partir da observagao de objetos ostensivos — como imagens, tramas
e formas visuais — os alunos acessam objetos ndo ostensivos, como o conceito de semelhanga
geomeétrica. Na estrutura da praxeologia didatica, a tarefa consiste em estabelecer essas conexdes; a
técnica se manifesta na analise visual e comparativa; a tecnologia se traduz nas justificativas baseadas
em propriedades matematicas; e a teoria se ancora nos principios formais da geometria.

Com base na TRRS, a atividade promove o deslocamento entre registros figural, verbal e
algébrico, favorecendo a construcao de significados ao permitir que os estudantes transitem entre
diferentes formas de representacdo. Ao integrar matematica e cultura indigena, a tarefa rompe com
um ensino eurocentrado e promove uma aprendizagem contextualizada e critica. A mediagdo docente
é fundamental para que os saberes culturais se tornem ponto de partida para a abstracdo matematica.

Como fechamento da sequéncia, esse momento consolida ndo apenas os conteudos, mas
também a postura formativa dos envolvidos. Ao reconhecer a matematica em praticas culturais e no
cotidiano, os alunos atribuem novos sentidos ao conhecimento escolar. Para nos, licenciandos do
PIBID, esse processo representou um exercicio de transposi¢ao didatica consciente, sustentado por
teorias e pela escuta das diferencas. E nesse entrelacamento entre experiéncia, cultura e reflexdo que
se constroi uma identidade docente comprometida com a pluralidade e a equidade curricular.

5 Consideracoes finais

A construgdo da sequéncia didatica e a realizagdo da andlise a priori de suas tarefas
representaram, para nos, licenciandos participantes do PIBID, uma experiéncia formativa
profundamente significativa. Ao longo do processo, fomos desafiados a articular teoria e pratica,
cultura e conceito, organizacao didatica e intencionalidade pedagdgica. As contribui¢cdes da TAD e da
TRRS nos permitiram refletir criticamente sobre os modos como o saber matematico é produzido,
selecionado e mobilizado em sala de aula, ampliando nossa compreensao sobre a docéncia em
Matematica.

A proposta nos permitiu vivenciar a transposicao didatica de conceitos — como a semelhanga
de tridngulos retdngulos — para contextos culturalmente significativos, valorizando praticas como a
medi¢do com sombras, presentes em saberes indigenas. Essa abordagem, inspirada por principios
de uma educacgdo decolonial e respaldada pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08, rompe com logicas
eurocentradas e propde uma Matematica mais plural e inclusiva. Ao acompanhar todas as etapas de
elaboragédo e analise da sequéncia, ampliamos nosso olhar sobre as escolhas pedagogicas, o papel
politico do ensino e a valorizagdo de epistemologias diversas. Reafirmamos, assim, o potencial das
praticas formativas vivenciadas no PIBID para a construgdo de uma identidade docente critica, atenta
a diversidade e comprometida com um curriculo representativo.
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