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A integracao de tecnologias digitais na
formacédo docente em matematica: experiéncias
e desafios

Resumo:

Este trabalho analisa os desafios e potencialidades da insercéo
de tecnologias digitais ha formacéao inicial e pratica de educadores
de Matematica, a partir de trés experiéncias: (1) o uso de
Inteligéncia Artificial (IA) por licenciandos, evidenciando sua
dualidade como ferramenta auxiliar e risco de dependéncia; (2) os
impactos da pandemia na reconfigurac¢ao identitaria docente, com
énfase em ferramentas como GeoGebra e Plickers; e (3) a
integracdo transversal de tecnologias em disciplinas e projetos
académicos, como o LaTeX. A luz de tedricos como Almeida
(2021), Rodrigues e Rodrigues (2023), o estudo revela que as
tecnologias transcendem o carater instrumental, tornando-se
mediadoras epistémicas do processo educativo. Conclui-se que,
apesar dos avancos, persistem desafios como a necessidade de
politicas inclusivas e formacdo critica, capazes de equilibrar
inovacado e equidade no ensino matematico.
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1 Introducéo

Em um mundo cada vez mais acessivel para 0 uso de tecnologias digitais em sala
de aula, é necesséario promover discussdes que se alinhem as préaticas pedagdgicas as
demandas de uma geracdo progressivamente conectada. Ao propiciar espagcos como
mesas de experiéncias, a academia demonstra seu compromisso em compreender 0s
desafios e oportunidades relacionados a integracdo das tecnologias existentes, bem como
ao desenvolvimento de competéncias previstas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) na Educacéao Basica (Brasil, 2018).

Dessarte, inquietacdes sdo fomentadas a medida que novas pesquisas continuam a
revelar barreiras estruturais e pedagdgicas, além da falta de mecanismos de politicas
publicas de acesso a equipamentos tecnoldgicos e a internet de qualidade por educandos,
principalmente, os de baixa renda, como apontam Ferreira e Azevedo (2021). Esses
entraves, resultantes dos avancos tecnologicos, fundamentam dialogos entre teoria e
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pratica na formacéo inicial docente, permitindo reflexdes que se concretizam em um novo
olhar para o uso de tecnologias digitais na praxis docente (Miskulin et al., 2006).

Nesse sentido, 0os autores promovem a presente mesa de experiéncia com o objetivo
dialogar sobre os desafios e possibilidades que as tecnologias digitais exercem na
construcdo identitaria docente, a partir da reflexdo sobre as préaticas educativas sob a
perspectiva de dois docentes e um educador em formacéo: (a) um educador de Matematica
no periodo final de sua formacé&o inicial, que trabalha na rede privada de Educacéo Bésica
e aborda a perspectiva de professores de Matematica em formacgéo inicial em
concomitancia a presenca da Inteligéncia Atrtificial (I1A) no ambiente académico.; (b) o outro
docente, que trabalha na Educacéo Bésica da rede federal de ensino e teve sua formacao
influenciada pelo periodo atipico da pandemia; e (c) um educador em formacao inicial, que
reconhece a importancia das tecnologias digitais como aliadas ao processo de ensino e
aprendizagem de Matematica.

Além desta introducdo, o presente texto divide-se em dois momentos: o primeiro,
dividido em trés sec¢des, relata as experiéncias praticas dos autores; e o segundo, traz as
consideracgdes finais sobre os desafios e potencialidades pedagdgicas da inser¢cdo das
tecnologias digitais em sala de aula numa perspectiva da formacédo inicial e da
reconfiguracao do papel docente.

1.1 Primeira experiéncia: A IA naformacao de professores de Matematica

Diante da crescente insercdo de sistemas de IA em diversos setores da sociedade,
como a Educacdao, discute-se amplamente os avancos e aprimoramentos projetados para
esses campos. No que se refere ao trabalho docente, observa-se que a rotina laboral pode
ser otimizada em atividades como a correcado de exercicios, gracas a funcionalidade de
plataformas digitais baseadas em IA, capazes de avaliar respostas de multipla escolha com
precisao, dentre diversas outras capacidades.

Nesse contexto, Luan e Tsai (2021) destacam o potencial de aplicagéo de sistemas
operados por meio de Aprendizado de Maquina, os quais viabilizam a execucéo autbnoma
de tarefas especificas por dispositivos computacionais. Tal autonomia tecnoldgica nao
apenas agiliza processos operacionais, mas também possibilita ao educador remanejar sua
atencao para dimensdes pedagogicas mais complexas, reforcando o elo entre inovacéo e
pratica educativa.

No que circunda a formacéao de educadores de Matematica, a integracao de sistemas
de IA suscita duas questbes fundamentais, conforme delineado pelo CIEB (2019): o
aprimoramento da prética docente, com énfase na compreensdo dos processos de
aprendizagem, e a criacdo de ambientes educacionais adaptativos, voltados a otimizacao
da eficacia pedagogica. Costa Junior et al. (2023, p. 248) afirmam que “é importante que
os professores compreendam como a IA funciona e como ela pode ser utilizada para
melhorar a qualidade do ensino, de modo que possam se preparar para enfrentar os
desafios da educacéo digital”.
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Diante desse cenario, evidencia-se a urgéncia de investimentos em programas de
formacdo tecnoldgica para educadores de Matemética, visando ndo apenas a atualizagdo
metodolégica, mas também a apropriacdo critica de ferramentas inovadoras. Essa
dualidade de objetivos — técnico e pedagdgico — reforca a necessidade de um didlogo
interdisciplinar entre tecnologia e educacdo, assegurando que a incorporacdo da IA
transcenda o carater instrumental e contribua para a transformacao efetiva das praticas
educativas.

A prestabilidade da IA nos cursos de licenciatura em Matematica pode ser apontada
na perspectiva do educador, mas também na do estudante. O carater auxiliar, que incide
diretamente no processo de ensino, € analisado segundo Rodrigues e Rodrigues (2023),
gue tratam especificamente do ChatGPT, programa de conversacdo automatica que
funciona a base de IA, desenvolvido pela empresa OpenAl. Embora muito visto como
prejudicial ao discernimento de seus usudrios, por questdes como a possivel dependéncia
intelectual devido a praticidade na geracdo espontanea de respostas, é esperado que
educadores em formacéo consigam lidar com tecnologias de forma que utilizem de suas
funcbes apenas como auxiliares na geragdo de ideias de trabalhos, ao invés de uma total
dependéncia das mesmas.

A insercdo do ChatGPT nos cursos de licenciatura, em especial de Matematica,
oferece subsidios para que docentes em formacao reflitam sobre estratégias de integracao
de ferramentas de IA em contextos pedagogicos. Ao possibilitar a experimentacéo continua
com recursos tecnoldgicos, estes influenciam positivamente o ambiente educacional, ndo
apenas incorporando tendéncias contemporaneas de ensino, mas também fomentando
maior interacao entre discentes e docentes. Conforme analisado por Rodrigues e Rodrigues
(2023), a exposicao critica a sistemas como o ChatGPT permite que futuros educadores
transcendam a mera utilizacdo instrumental, explorando seu potencial como auxiliares na
elaboracdo de atividades, na personalizacdo de conteldos e na dinamizacdo de
metodologias.

Seguindo este panorama, 0 primeiro autor busca relatar a experiéncia obtida através
da pesquisa em seu Trabalho de Conclusdo de Curso, realizada com educadores em
formacdo inicial do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), Campus de Vitoria da Conquista - Bahia. A pesquisa foi
realizada na forma de questionario, feito na plataforma Google Forms e disponibilizado aos
participantes através do grupo de Whatsapp dos discentes do curso. O questionario
objetivou compreender como os educadores de matematica em formacédo inicial que
utilizam 1A em sua graduagéo se relacionam com a ferramenta e o que pensam sobre 0
trabalho com a mesma na licenciatura em Matematica.

O questionario foi composto por perguntas subjetivas e criticas, no intuito de que os
dados coletados permitissem uma andlise e discussdo acerca da tematica. Devido ao
formulario ter sido enviado no grupo de Whatsapp, 0 seu objetivo era que o0 maximo de
docentes em formacdo inicial apresentassem suas perspectivas. A aplicacdo do
questionario na forma de sequéncia légica garante o interesse do entrevistado e seu



Anais do XXI Encontro Baiano de Educagédo Matematica
v.1,n. 21, p.1-12, 2025

comprometimento quanto a exposi¢cao de seu ponto de vista (Gunther, 2003). Desta forma,
a faixa etaria dos participantes variou entre 18 e 27 anos, com 0S mesmos estando entre o
segundo e oitavo semestre do curso, o que possibilitou uma grande discussao acerca dos
diferentes pontos de vista.

Muitos dos participantes afirmaram fazer uso de Tecnologias Digitais, que segundo
Cunha (2018) pode ser compreendido como todo recurso capaz de traduzir imagens, sons
e textos em numeros binarios, e que posteriormente irdo possibilitar a aquisi¢cdo, producao
e transmissédo de informagdes. que utilizam IA em sua graduacdo, como ChatBots e
plataformas de auxilio estudantil. Apesar da diferenca de idades, todos mostraram 0 mesmo
nivel de compreensao perante o teor dos questionamentos, afirmando que apesar de ser
um recurso facilitador, a 1A ndo deve ser usada indiscriminadamente.

Muitos alegaram fazer uso nos momentos de escrita académica, solicitando auxilio
as ferramentas na correcdo ortogréafica concordancia. Outros afirmaram fazer uso enquanto
estudam, de forma a entender o processo metodologico na resolucdo de questdes e
compreender melhor o contetdo. Este ponto de vista ganha forca quando analisado por
Costa Junior et al. (2023, p. 3) sobre a IA ter capacidade de “auxiliar na identificagao de
problemas de aprendizagem dos estudantes, possibilitando que os professores possam
oferecer suporte e intervengdes especificas”.

Os participantes foram questionados sobre sua perspectiva acerca do trabalho com
IA nos cursos de licenciatura em Matematica, e muitos afirmaram ndo conseguir enxergar
ainda uma possibilidade de comutag&o, visto que O usO excessivo traz consigo a
possibilidade de dependéncia. Portanto, afirmaram ser necessario antes certo preparo dos
usuarios ou que estes tenham consciéncia de como utilizar a IA. A despeito da eventual
utilizacdo cotidiana da IA pelos participantes, observa-se consenso critico quanto a
desconfianca em informacdes oriundas de pesquisas desprovidas de rigor cientifico. Tal
postura cautelosa evidencia a preocupacéao, conforme Ferreira, Garcia e Brasil (2023), com
os riscos da IA na propagacdo de desinformacdo mediante a fabricacdo de narrativas
ilusorias.

De maneira geral, 0 autor conseguiu perceber pela perspectiva de cada entrevistado
gue todos se direcionaram para um ponto singular. Muitos evidenciaram a necessidade de
mudancas no segmento da IA em sua estrutura interna e com relacdo a sua politica de
dados. N&o obstante, apontando aos possiveis perigos provindos do uso indevido da IA no
processo de formacé&o inicial, muitos alegaram a necessidade de conscientizagdo e
reflexdes sobre como o futuro trabalho do professor de Matematica pode vir a ser auxiliado
por tal ferramenta.

1.2 Segunda experiéncia: Os impactos da pandemia no fazer pedagdgico

A formacdo docente em contextos de crise sanitaria, como a vivenciada durante a
pandemia da COVID-19, reconfigurou as praticas pedagodgicas e as identidades
profissionais na educacao. Em varias instituicdes escolares, observou-se que a emergéncia
do Ensino Remoto Emergencial (ERE) funcionou como catalisador de uma didéatica da
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improvisagdo, na qual ferramentas digitais como GeoGebra, Kahoot e Plickers
transcenderam seu carater instrumental para se tornarem mediadoras epistémicas do
processo educativo (Alves et al., 2022).

Nessa direcdo, € preciso salientar que tal formacéo revela-se um marco decisivo
para compreender as transformacgfes nas praticas pedagogicas atuais. Outrossim, a
trajetoria formativa do autor ocorreu parcialmente durante o isolamento social (2020-2022),
periodo em que o contato com as tecnologias digitais deixou de ser uma opc¢ao
metodologica para tornar-se condi¢do estruturante do processo de aprendizagem — tanto
para os futuros educadores quanto para 0s estudantes. Essa imersdo compulséria em
ambientes virtuais, conforme discutido por Almeida (2021), forjou uma geracédo de
educadores para quem a mediacdo tecnoldgica € indissociavel da identidade docente.

A vista disso, durante o ERE na formac&o inicial do autor, observou-se que a
massificagéo das ferramentas digitais de ensino ndo apenas facilitavam a transmissao de
conteudos matematicos, mas serviam de subsidio para discussfes acerca de um
entrelagamento “de culturas, que se realimentam e se integram com a cultura digital” (Ibid,
p. 10).

Nesse viés, a crise sanitaria obrigou os educadores a se reinventarem na criacao de
aulas-online, no manejo de ferramentas digitais que |hes foram impostas por diversas
instituicdoes escolares e a se questionarem sobre a real necessidade de estarem
mergulhados no ensino remoto. Nao muito distante, os enfrentamentos dos discentes
escancararam uma precariedade infraestrutural das escolas e familias como acesso a
internet, equipamentos, espacos adequados e a necessidade de planejamento de politicas
publicas eficazes.

Pensando nisso, o docente em formacao se viu imbuido a aprender ferramentas
digitais que auxiliariam no seu processo de aprendizagem como licenciando, mas que ao
mesmo tempo concebesse um conhecimento que perpetuasse no seu fazer pedagdgico.
Nesse interim, a ado¢do do GeoGebra por alguns docentes formadores despertou no autor
uma oportunidade para se especializar numa das ferramentas, que ao seu ver, é
considerada a mais completa em integrar os diversos blocos que constituem o componente
curricular de Matematica.

Inicialmente, o GeoGebra foi utilizado na execucdo dos estagios supervisionados
durante a licenciatura. Posteriormente, ainda durante sua formacao, o autor percebeu que
nenhuma tecnologia digital poderia ser usada sem uma intencionalidade pedagdgica que
refletisse no aprimoramento das suas formas de pensar a Matematica, conforme salienta
Abar e Alencar (2013). Sendo assim, tais inquietagdes comegaram a criar espagos graduais
de busca para promocéao de aulas mais significativas em sua sala de aula.

Nesse sentido, o docente comecou a criar sequéncias didaticas (SDs) que
explorassem as diversas ferramentas digitais que lhes foram apresentadas, tanto na
formacdo académica quanto na socializa¢do de outros docentes em seu local de trabalho.
Uma dessas SDs teve a utilizacdo de uma ferramenta chamada Plickers, que ndo necessita
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de acesso a internet de qualidade, recurso nao oferecido por diversas instituicbes que
lecionou.

Nessa SD, especificamente, o objetivo era investigar a veracidade das propriedades
da teoria de conjuntos utilizando o GeoGebra e registrando suas respostas por meio da
ferramenta Plickers. A SD foi aplicada para as turmas da 12 série do Ensino Médio Integrado
em EdificacBes e Informatica do Instituto Federal da Bahia campus Brumado e contemplava
desde a manipulagéo das tecnologias digitais supracitadas até a discussdo da viabilidade
de seu uso.

Para o docente em questdo, a imersdo compulséria criada pela crise sanitaria
durante sua formacao consolidou-se em uma pratica docente hibrida, em que o GeoGebra
permanece como legado de uma reconfiguracdo docente influenciada pelas tecnologias
digitais e refletida. Nao obstante, é preciso salientar que diversos obstaculos persistem
desde a pandemia, como a necessidade de politicas institucionais mais eficazes, mas
também permitiu discussbes sobre as potencialidades de “uma educacao dialdgica,
reflexiva e construtiva” (Almeida, 2021, p. 23).

1.3 Terceira experiéncia: integracdo datecnologia digital na formacao inicial de
educadores

O trabalho com tecnologias digitais na formagdo inicial de educadores de Matematica
revela-se fundamental para o desenvolvimento dos saberes docentes voltados ao uso
pedagdgico dessas tecnologias. Nesse contexto, segundo Motta (2017), destaca-se a
importancia da constru¢cdo de um saber curricular que articule, de forma reflexiva e critica,
0S recursos tecnoldgicos as praticas educativas, promovendo uma formacéo alinhada as
exigéncias contemporaneas do ensino e da aprendizagem matematica.

Nesse sentido, sera relatado uma experiéncia vivenciada por um estudante do curso
de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — (UESB),
evidenciando a integracdo das tecnologias digitais no contexto de sua formacdo como
futuro educador. A experiéncia busca promover reflexdes sobre os desafios e as
potencialidades da inclusdo da tecnologia na préatica docente, especialmente no contexto
da formacé&o inicial.

No contexto da formacao inicial do curso da UESB, destaca-se o componente
curricular DCET 0904 — Tecnologias para o Ensino de Matemética, ofertada no terceiro
semestre do curso. Essa disciplina tem como objetivo compreender os fundamentos
tedricos e préaticos das tecnologias, analisando seu desenvolvimento histérico, suas
potencialidades e limitacbes, bem como explorar criticamente ferramentas digitais,
softwares livres, objetos e ambientes virtuais voltados ao ensino e a aprendizagem da
Matematica.

Durante as aulas da disciplina, o software GeoGebra destacou-se como uma das
principais ferramentas utilizadas, possibilitando a construcdo e manipulacédo dinamica de
gréficos, figuras geométricas e funcdes — conteudos frequentemente considerados
desafiadores pelos estudantes. Além disso, foram explorados outros recursos tecnologicos,
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como a calculadora e os proprios smartphones, abordados ndo apenas como instrumentos
de uso cotidiano, mas como potenciais aliados no processo de ensino, a partir de
aplicativos, jogos educativos, acesso a internet e uso de cameras, sempre sob uma
perspectiva pedagogica.

A participagédo do licenciando nas atividades que envolviam o uso de tecnologias
digitais foi significativa para sua formacao docente. A integracdo planejada desses recursos
contribuiu para o desenvolvimento de competéncias relacionadas a mediacdo do
conhecimento e ao uso critico das tecnologias em sala de aula. Desde o inicio da disciplina,
o estudante teve contato com diversas plataformas e ferramentas digitais, como ambientes
virtuais de aprendizagem, simuladores matematicos e aplicativos de producao de conteudo,
0s quais ampliaram seu repertério metodologico e fomentaram uma postura investigativa e
reflexiva frente as préticas educativas.

Destaca-se que, além da disciplina supracitada, alguns educadores do curso fazem
uso esporadico de tecnologias digitais em suas aulas. No entanto, observa-se que, em
muitos casos, esse uso nao esta devidamente adaptado ou incorporado de forma efetiva a
pratica pedagodgica desses docentes formadores. Tal constatacdo pode ser compreendida
como uma critica a estrutura curricular do curso, uma vez que a tecnologia ndo deveria ser
abordada exclusivamente em uma disciplina especifica. Pelo contrario, espera-se que sua
presenca seja transversal, integrando-se de maneira continua e significativa as diversas
componentes curriculares, de modo a incentivar os estudantes (futuros educadores) a
reconhecer e refletir sobre as mdltiplas formas de utilizacao das tecnologias em diferentes
contextos educacionais.

Além das disciplinas, o curso proporciona a vivéncia do trabalho com tecnologias em
diversos projetos, como o Programa de Educacdo Tutorial Institucional de Matematica
(PETIMAT). Esse programa tem como finalidade contribuir para a formacdo ampliada dos
estudantes de graduacéo. Para alcancar esses objetivos, o PETIMAT promove a realizagéao
de minicursos e grupos de estudos, direcionados, principalmente, aos discentes do curso
de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB),
com o intuito de estimular e capacitar os futuros profissionais da docéncia.

No ambito das tecnologias digitais incorporadas a formacéo do docente, destaca-se
0 uso do LaTeX, que é um sistema de preparacao e formatacdo de documentos textuais,
sua utilizacdo tem se consolidado no meio académico, com a producéo de textos cientificos.
Trata-se de uma ferramenta que apresenta recursos sofisticados para a producdo de
férmulas, expressdes e notacbes matematicas, tornando-a adequada para areas como
Matemdtica, Fisica, Quimica e Engenharia. O LaTeX foi introduzido ao discente desde a
sua chegada no (PETIMAT) e vem contribuindo para o aprimoramento do mesmo,
promovendo uma elaboracao textual mais precisa e estruturada para a producéo cientifica.

Com o avanco da formacédo académica, o graduando passa a reconhecer a
relevancia das tecnologias digitais tanto no seu processo de aprendizagem, enguanto
estudante, quanto na sua futura pratica docente. A experiéncia relatada pelo licenciando

7

demonstra que a insercdo da tecnologia no contexto formativo € um componente
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indispensavel, uma vez que, conforme destaca Motta (2017), é fundamental que a formacéao
inicial promova a critica e reflexdo sobre o0 uso dos recursos tecnolégicos. Essa perspectiva
reforca a necessidade de que o contato com essas ferramentas digitais ocorra desde os
primeiros momentos da formag&o, contribuindo para o desenvolvimento de saberes
docentes alinhados as demandas contemporaneas do ensino de Matematica.
Contemplando desde ferramentas voltadas para o ensino, como o0 GeoGebra e 0 uso das
calculadoras e smartphones em sala de aula, até instrumentos direcionados a producao
académica, como o LaTeX. Dessa forma, compreende-se que a integracdo de diferentes
tecnologias contribui significativamente para o desenvolvimento de competéncias
pedagodgicas e académicas, fortalecendo a formacao do futuro educador de Matematica.

A participacdo na disciplina Tecnologia para o Ensino de Matemética, aliada as
atividades desenvolvidas no Programa de Educacédo Tutorial Institucional de Matematica
(PETIMAT), bem como aos estudos realizados de forma autbnoma, tem contribuido de
maneira significativa para o aprofundamento dos conhecimentos metodoldgicos do
licenciando. Observa-se que o contato com recursos digitais maximiza a elaboracéo de
aulas mais acessiveis e dindmicas. Nesse contexto, compreende-se que o uso adequado
da tecnologia configura-se como um elemento crucial para o ensino de Matematica,
promovendo uma aprendizagem mais significativa e conectada a realidade dos estudantes
na sociedade atual.

2 Consideracgdes finais

As experiéncias propostas neste trabalho tém como objetivo discutir os desafios e
as possibilidades da integracdo das tecnologias digitais na formacao de educadores de
Matematica. Para isso, sdo apresentadas as vivéncias de dois docentes e de um educador
em formacdao inicial, evidenciando como essas tecnologias foram incorporadas em seus
respectivos contextos de formacado. A partir dessas experiéncias, busca-se compreender
de que maneira as tecnologias digitais influenciam os processos formativos, ampliando o
repertorio pedagoégico dos envolvidos e contribuindo para o desenvolvimento de uma
pratica docente mais alinhada as demandas contemporaneas.

Essa reflexdo permite observar o impacto das tecnologias ndo apenas como
ferramentas de apoio ao ensino, mas como elementos estruturantes da propria identidade
docente em construcdo. Ao analisarmos essas trés experiéncias, podemos perceber como
a interacdo com as tecnologias, durante a formacao, revela um potencial transformador na
construcdo de metodologias de ensino mais dinamicas, interativas e inclusivas. Assim,
discutir o papel das tecnologias na formacéo inicial € também refletir sobre sua presenca
futura na pratica pedagogica, considerando os desafios, as adaptacbes necessarias e as
inUmeras possibilidades de inovacao no ensino de Matematica.
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