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Praticas Decoloniais no Ensino de Matematica:
Uma oficina, algumas experiéncias e multiplas
reflexdes

Resumo:

A presente escrita apresenta uma proposta de mesa de
experiéncia com foco na producdo de reflexdes sobre a
implementacéo de praticas decoloniais no ensino de Matematica,
envolvendo trés profissionais de diferentes contextos
educacionais: um professor da escola basica, um professor
formador e um estudante em formacdo. A atividade,
fundamentada no conceito de etnomatematica, procurou
promover a reflexdo sobre as praticas matematicas desenvolvidas
por povos africanos, em uma turma do ensino médio. A
experiéncia destacou a importancia de incorporar saberes
tradicionais e culturais ao curriculo escolar, visando uma
educacdo mais inclusiva e critica. A mesa também aborda as
dificuldades enfrentadas no desenvolvimento e implementacao de
praticas decoloniais, propondo estratégias para supera-las. O
objetivo é instigar o debate sobre a decolonialidade na educacéo
matematica, ressaltando a necessidade de um dialogo entre a
escola, a universidade e a formacédo docente.
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1 Introducéo

Dentro de um contexto escolar plural e diverso, a necessidade de uma educacéo que
valorize esses ideais se tornou imprescindivel, especialmente quando discutimos o papel
da escola na formacéo social e cidada dos(as) estudantes. Paulo Freire (2013), em suas
obras, ja destacava a importancia de uma pedagogia que dialogue com a realidade e a
materialidade dos(as) educandos(as), defendendo uma educagdo democratica,
transformadora e pertinente as suas vivéncias. Essa perspectiva continua sendo essencial
hoje, pois reforca a necessidade de uma escola que ndo apenas compartilhe
conhecimentos, mas que também promova a reflexdo critica e a valorizagdo da diversidade.

Para que esses elementos sejam efetivamente incorporados ao processo educativo,
€ fundamental reconhecer e enfrentar a pluralidade existente dentro da escola, a0 mesmo
tempo em que se reflete sobre como a instituicdo escolar lida com essa diversidade. Nesse
sentido, as questdes étnico-raciais emergem como um eixo central de discusséo, uma vez
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gue o ensino tradicional, de modo geral, ancora-se em uma historicidade e materialidade
colonial/moderna, que frequentemente invisibiliza ou subalterniza os saberes e
contribuicbes dos povos historicamente dominados, como africanos, afrodiasporicos e
amerindios.

Essa reflexdo se faz necessaria porque, ao observarmos o ensino de Matematica
nos contextos escolares, percebemos que ele esta frequentemente alinhado a uma viséo
moderna de conhecimento, que entende a Matematica como uma ciéncia pura, abstrata e
superior, desconectada da realidade humana e social. Nessa perspectiva, 0 ensino da
disciplina resume-se a transmisséo de teoremas, propriedades, definicdes e a repeticdo de
exercicios para fixagdo de conteudos.

Contudo, € preciso ir além dessa visdo limitada. Embora reconhegcamos a
importancia dos fundamentos técnicos e abstratos da Matemética, € essencial humanizar
esses conhecimentos, contextualizando-os em uma perspectiva material e histérica. Isso
significa entender que a Matematica ndo € apenas um conjunto de formulas e regras, mas
um campo de saber que se desenvolveu a partir de necessidades, praticas e contribuicdes
de diferentes povos e culturas ao longo da histéria. Ao fazer isso, podemos tornar o
conhecimento matematico mais significativo e relevante para os(as) estudantes, mostrando
sua utilidade e historicidade.

A contextualizacdo histérica e a aplicabilidade do conhecimento matemético sédo
fundamentais para que os(as) estudantes possam se apropriar desse saber de forma mais
critica e reflexiva. Essa abordagem permite humanizar a Matematica, demonstrando que
ela faz parte da nossa realidade material e cultural. No entanto, quando estudamos a
histéria e o desenvolvimento das ciéncias, percebemos que os fundamentos cientificos séo
frequentemente apresentados a partir de uma légica eurocéntrica, que situa o inicio do
desenvolvimento cientifico na Grécia Classica (500 a.C. ~ 300 a.C.) e atribui aos povos
europeus a centralidade na producéao do conhecimento. Essa narrativa linear e excludente
ignora ou minimiza as contribuicdes de outros povos, como africanos, amerindios e
afrodiasporicos, cujos saberes foram muitas vezes apropriados ou silenciados pelo
colonialismo (Rosa; Alves-Brito; Pinheiro, 2020).

Frantz Fanon (2020), em seus escritos, aborda a constru¢do da identidade do
colonizado a partir da identidade do colonizador, destacando como, nos paises do Sul
Global, a estrutura social, econdmica, cultural e histérica foi moldada pela visdao do
colonizador, que prioriza e valoriza os elementos europeus enquanto inferioriza e silencia
as contribuicbes dos povos colonizados. Esse fenémeno, que hoje é denominado
colonialidade por autores como Quijano (2005) e Walsh (2005), também se reflete no ensino
da Matemadtica, que frequentemente reproduz uma visdo eurocéntrica e excludente do
conhecimento.

Portanto, ao falarmos em contextualizagdo, historicidade e materialidade do
conhecimento matematico, é essencial considerar como a colonialidade se manifesta
nesses elementos. Isso implica buscar um ensino de Matematica que va na direcao
contréria, ou seja, que adote uma perspectiva decolonial. Essa abordagem deve incluir ndo
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apenas as contribuicbes dos povos europeus, mas também reconhecer e valorizar os
desenvolvimentos matematicos dos povos africanos, amerindios e afrodiasporicos. Ao
fazer isso, podemos desconstruir a ideia de que a Matematica € um campo de saber neutro
e universal, mostrando que ela €, na verdade, uma construcdo social e cultural, influenciada
por diferentes contextos historicos e geograficos.

Nessa perspectiva, elaboramos a oficina intitulada Etnomatematica e Educacéao
Matematica Antirracista, como elo entre a universidade e a escola, com foco na producéo
e valorizacdo da Matematica que foi (e estd sendo) produzida por nGs e por nossos
ancestrais. A oficina foi dividida em quatro momentos: No primeiro momento, denominado
Acolhimento, trouxemos um pouco da nossa trajetoria e do nosso processo de tronar-se
negro, tendo em vista os marcadores sociais de cada um de nds, com o intuito de criar
conexdes significativas e demarcar o lugar de fala. Ja no segundo momento, intitulado como
Questionamento Inicial, construimos uma nuvem de palavras sobre a Etnomatematica,
onde elencamos as percepcdes sobre o tema abordado. Com isso, realizamos uma
discussdo com a turma, entrelacando as palavras elencadas com o conceito de
Etnomatematica e suas articulagdes com diferentes culturas.

Em seguida, no terceiro momento, Etnomatematica e Educacdo Matematica
Antirracista, trouxemos algumas provocacfes com relacdo a presenca do racismo na
Matematica, ou seja, fomos desdobrando as facetas do racismo e como elas se comportam
na Matematica, no ensino de Matematica e nos processos de ensino e aprendizagem da
Matematica. No qual nos questionamos sobre quais histérias nos sao contadas sobre
Matemética e, mais do que isso, quais histérias nos sdo contadas sobre Africa. Por fim,
evidenciamos a Etnomatematica do continente africano, perpassando pela historia, cultura,
arquitetura e arte.

No ultimo momento, Explorando a Etnomatematica na Arte Africana, formamos
grupos e cada um escolheu um vaso de barro que estava disposto sobre a mesa. Com base
nas referéncias africanas discutidas, cada grupo pintou um vaso, utilizando tintas, pincéis,
réguas, compasso, fitas e outros materiais fornecidos. Durante o processo, eles foram
construindo um roteiro de experimentacdo com os detalhes de cada uma das etapas da
pintura, destacando formas geométricas, sequéncias e relacdes matematicas identificadas
na obra. Além disso, cada grupo, produziu uma reflexdo sobre a pratica matematica em
guestéo, que foi compartilhada no momento de avaliagéo e finalizagéo da oficina.

Frente ao exposto, com este trabalho, temos como objetivo instigar o debate sobre
a decolonialidade na educacdo matematica, ressaltando a necessidade de um dialogo entre
a escola, a universidade e a formacdo docente. Para isso, flertamos com os estudos
decoloniais em Educacdo Matematica, com vistas para uma educacdo transformadora e
antirracista. Como procedimentos metodolégicos, foram apresentados os desdobramentos
da oficina e, agora, seguimos para as reflexdes produzidas pelas experiéncias que nos
atravessam como professor da educacdo bésica, professor formador e professor em
formacéo.
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2 Desenvolvimento

2.1 A perspectiva do professor da escola basica

O ano letivo de 2024 marcou 0 meu primeiro ano completo como professor da
educacéo basica, sendo, portanto, um periodo de experimentacao e aprendizado continuo.
As tentativas pedagogicas apresentadas nesta se¢do representam as primeiras iniciativas
da minha carreira como professor efetivo de Matematica. Durante esse ano, ministrei
diversas disciplinas para estudantes do ensino médio, incluindo tanto componentes da base
comum curricular, como Matematica, quanto disciplinas da parte diversificada do Novo
Ensino Médio, tais como "Para Além dos Numeros", "Tomando Decisdes a Partir dos
Numeros" e "Estacbes dos Saberes VII - Vivéncias e Préticas Experimentais
Transdisciplinares: Identidade, Pertenca com Enfase em Relac¢6es Etnico-Raciais".

Dentre as atividades desenvolvidas durante o ano letivo de 2024, uma delas se
destacou pela parceria estabelecida com colegas da universidade, que trouxeram para a
sala de aula uma discusséo enriquecedora e atividades recreativas voltadas para os(as)
estudantes. Essa iniciativa ocorreu no contexto da disciplina “Estacées dos Saberes VII -
Vivéncias e Praticas Experimentais Transdisciplinares: Identidade, Pertencimento com
Enfase em Relac¢des Etnico-Raciais”, que integra o itinerario formativo transdisciplinar de 7
horas, conforme a verséo final de 2022 do Documento Curricular Referencial da Bahia
(Bahia, 2022).

Embora a disciplina ndo fosse exclusivamente voltada para a etnomatematica, a
tematica se mostrou perfeitamente alinhada com as discussfes ja em curso, permitindo
expandir as reflexdes sobre identidade e pertencimento étnico-racial para o campo da
Matemética. A oficina proporcionou uma oportunidade Unica de conectar as vivéncias
culturais e histéricas dos(as) estudantes com o conhecimento matematico, evidenciando
como a Matematica pode ser compreendida como uma construcdo social e cultural,
influenciada por diferentes contextos e saberes.

A participagdo dos professores do ambiente universitario na oficina trouxe uma
perspectiva académica para as discussfes, enriquecendo o didlogo e ampliando os
horizontes dos(as) estudantes. Eles(as) tiveram a oportunidade de vivenciar uma dinamica
diferente daguela a que estavam acostumados(as), tanto em termos de abordagem
pedagogica quanto em relagcéo as personas dos professores convidados. Essa experiéncia
permitiu que os(as) estudantes vislumbrassem outras possibilidades de ensino e
aprendizagem, além de reforcar a importancia de se pensar a Matematica de forma mais
ampla e contextualizada.

A oficina foi um marco significativo no desenvolvimento da disciplina, pois nao
apenas apresentou as discussdes sobre etnomatematica, mas também demonstrou a
relevancia de se estabelecer pontes entre a educacao basica e a academia. A interacao
com os professores universitarios proporcionou aos(as) estudantes uma visdo mais ampla
do papel da Matemética na sociedade, destacando sua conexdo com questdes culturais,
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histéricas e identitarias. Aléem disso, a atividade reforcou a importancia de se trabalhar de
forma colaborativa e interdisciplinar, integrando diferentes saberes e perspectivas no
processo educativo.

Dentre as expectativas dos(as) estudantes, a atividade desenvolvida foi uma das
mais valorizadas ao longo da disciplina. Acredito que essa receptividade positiva esteja
diretamente relacionada a participacdo de professores externos ao seu ciclo comum de
convivéncia, o que tornou a atividade mais instigante e diferenciada. Penso que, se a tarefa
tivesse sido conduzida apenas por mim, provavelmente néo teria despertado o mesmo nivel
de interesse e engajamento por parte dos(as) estudantes.

Em sintese, a criacdo de uma dindmica que fugisse das praticas rotineiras da sala
de aula foi essencial para trazer uma nova motivacdo aos(as) estudantes, reforcando a
importancia de uma relagdo mais proxima e colaborativa entre a escola basica e a
academia. A sala de aula precisa ser um espaco vivo e dindmico, e para isso é fundamental
gue as praticas pedagogicas se renovem em determinados momentos, seja por meio da
presenca de convidados, atividades ludicas, mudancas de espa¢o ou métodos avaliativos
inovadores. A participacédo dos colegas da universidade permitiu compreender que esses
processos sdo indispensaveis para incentivar a participacdo dos(as) estudantes,
especialmente em discussoes e atividades que demandam maior atencao e envolvimento,
como as questdes étnico-raciais.

2.2 A perspectiva do professor formador

Que corpos estdo autorizados a fazer Matematica? Comeco minha parte trazendo a
indagacao do Professor Agnaldo da Conceicdo Esquincalha, Professor da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e Lider do MatematiQueer. Sua fala provoca tensées,
gue se desdobram na minha ocupacéo, desde o meu ingresso como professor assistente
no Departamento de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (DCET) em 2022, no curso de
licenciatura em matematica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).
Desde entao, tenho sentido na pele a “suposta” autorizacdo concebida ao meu corpo negro,
gay e professor de matematica.

Aqui reside uma justificativa pessoal, que se entrelaca as discussdes apresentadas,
para a promocao de praticas decoloniais na formacgéo de futuros (as) professores (as) de
matematica, pois, muitas vezes, fomos formados a partir da l6gica do espelho quebrado,
ou seja, nao nos foram contadas histdrias de poténcia do nosso povo, muito pelo contrario,
por muito tempo a nossa historia foi reduzida ao periodo escravocrata. E isso nos afetou de
inimeras formas, dentre elas podemos destacar esse sentimento de ndo lugar, sentido por
nos em diferentes espacos e, de maneira especifica, na formacao de professores (as) de
matematica, sobretudo pelas poucas conexdes com as produ¢cdes matematicas dos povos
africanos, isso se d4, por conta de um processo de pilhagem epistémica dos conhecimentos
de nossos ancestrais, por conta disso, temos nos posicionado como atores e autores de
nossas proprias histérias no campo da formacéao de professores (as) em matematica.
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Assumir esta posicdo ndo tem sido uma tarefa facil. Dentre os fatores, quero
mencionar as garras do racismo estrutural, que ainda se encontra enraizado em muitos
espacos académicos. Esse desafio requer de nés uma postura vigilante, a todo momento,
em prol da construcdo de préaticas decoloniais que rompam com essa estrutura colonial e,
no caso da matematica, que promovam um ecoar de vozes de diferentes povos e culturas,
como protagonistas de suas matematicas. Isso ndo quer dizer que uma matematica é
melhor do que outra, mas sim que existem diferentes matematicas e que todas precisam
ser valorizadas.

Entdo, formar professores (as) de matematica para essa tratativa implica em
construirmos outras possibilidades de curriculo, uma vez que as praticas decoloniais
precisam ser inerentes a nossa pratica docente, ou seja, 0 combate ao racismo, a promocao
da inclusédo, a valorizacdo da cultura, o reconhecimento de conhecimentos populares, a
aprendizagem de diferentes culturas, tudo isso pelas lentes das mateméticas de grupos
sociais.

Uma outra preocupacao latente seria a lacuna entre a universidade e a escola,
justamente pelo pouco didlogo entre essas esferas, que ainda sdo entendidas de forma
disjunta, como polo de teoria e de pratica. Tal entendimento ainda fragiliza a formacéo de
professores (as) e no caso especifico da mateméatica, podemos trazer outras probleméticas
envolvidas. Por conta disso, a realizacdo da nossa mesa de experiéncia também visa esse
dialogo, por entendermos a necessidade urgente, no campo da formacao de professores
(as), de unido entre a universidade e a escola. Nao se forma professores (as) de matematica
estando distante da escola.

Por fim, a realizacdo da oficina na escola provou em nos reflexdes sobre e com as
nossas praticas, bem como alguns tensionamentos com as identidades ali presentes. De
modo a suscitar possibilidades de trabalho com a etnomatematica dos povos africanos para
a producdo de uma matematica propria, de uma matematica ancestral, que ndo esta
capturada por uma logica eurocéntrica.

2.3 A perspectiva do professor em formagao

Enquanto licenciando em Matematica, atualmente cursando o terceiro semestre do
curso, tive, at¢ o momento, a oportunidade de estudar apenas dois componentes
curriculares voltados a area da Educagdo Matematica: “Educacdo Matematica e
Tendéncias de Ensino” e “Tecnologias Para o Ensino de Matematica” (em andamento) da
area da Educacédo Matematica, ndo citarei os demais componentes da area da matematica,
pois nenhum professor discute préticas decoloniais em correlagdo com a matematica pura
e/ou aplicada. Ao trabalhar com as tendéncias, conseguimos enxergar uma possibilidade
de debater o processo de decolonialidade a partir das tendéncias da Ethomatematica e
Educacdo Matematica Critica (EMC), por exemplo, em ambas é possivel abordarmos
tematicas no ambito da decolonialidade.

Ao estudarmos a tendéncia Etnomatematica estendemos o ensino de matematica a
uma visao muito mais ampla, diversa e inclusiva, descentralizando o ensino dos moldes
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tradicionais europeus. Conforme defende Ubiratan D'Ambrosio, a crianca adquire
habilidades para matematica em casa, em seu meio social, aplicando-a conforme sua
necessidade e seu préprio modo, dessa forma carregamos conosco, em nossa vida e
histéria uma bagagem mateméatica perpassada por agueles que nos cercam ao longo do
tempo.

Como futuro professor de matematica, tenho em vista que a utilizacdo dessa
tendéncia fortalecera a luta contra o padrdo de ensino colonizador, que € comumente
exercido em nossas praticas escolas, enxergar que a matematica ndo € somente a
eurocéntrica, permite que alunos se sintam incluidos com suas diferentes culturas e etnias.

Em consequéncia, urge ver o que realmente acontece no contexto escolar, por
exemplo, no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), a qual eu
sou bolsista, vejo que a professora regente da turma explica o conteldo de uma maneira
padronizada, ou seja, expde 0 assunto e passa exercicios, onde ndo ha insercdo de
abordagens da “vida real” do aluno. Essa vivéncia me fez refletir o quao o ensino de
matematica continua enrijecido e me estimula a, futuramente, utilizar praticas decoloniais,
onde possamos entender a realidade e as vivéncias da turma e, a partir disso, construir um
conhecimento matematico que valorize diferentes formas de ser e estar no mundo.

2.4 Diadlogos entre trés espagos: vozes que se entrecruzam

Falar sobre as relacfes étnico-raciais no ensino de matematica, neste texto, €
também falar de n6s. De nossos corpos, nossos lugares, nossas trajetérias atravessadas
pela escola, pela universidade, pela sala de aula e pelas brechas que conseguimos abrir
dentro desses espacos. Nao se trata apenas de uma analise fria sobre praticas, mas de
experiéncias vividas, compartilhadas, tensionadas e reconstruidas em coletivo. Esse
dialogo entre o professor da educacdo basica, o professor formador e o professor em
formacgao néo surgiu de forma planejada em um roteiro, mas da escuta, do encontro e da
vontade de transformar o modo como pensamos e fazemos educacdo matematica. Cada
um de nos chega aqui com uma historia. Cada histdria carrega marcas e movimentos.

Esse didlogo entre as esferas nao significa homogeneidade de pensamento ou
auséncia de conflitos, mas sim a possibilidade de construir articulagbes potentes entre
teoria e pratica, entre desejo e acdo. Quando a universidade adentra a escola e reconhece
os saberes produzidos nesse espaco; quando o professor da educacado basica se permite
experimentar novas praticas e compartilhar suas vivéncias com os pares académicos; e
guando o professor em formacao é instigado a olhar criticamente para o que vive e aprende,
temos a chance de produzir algo novo: um ensino de matematica que acolha, que respeite
e gue represente os multiplos sujeitos que constroem o espaco escolar.

Estamos escrevendo esse texto ndo apenas como registro de uma experiéncia, mas
como testemunho de que outra Educacdo Matemética € possivel. Uma educacdo que se
permita olhar para além dos muros do abstrato, que questione a historia linear e a suposta
neutralidade que ainda paira sobre os curriculos. Queremos afirmar que ensinar



Anais do XXI Encontro Baiano de Educagédo Matematica
v.1,n. 21, p.1-12, 2025

matematica também é um ato politico e que esse espacgo possa, também ser utilizado como
espaco de resisténcia, memoria e reexisténcia.

3 Consideracfes para ndo concluir

A atividade aqui relatada evidenciou uma experiéncia de préatica pedagdgica que
incorpora perspectivas decoloniais e valoriza saberes historicamente marginalizados. Ao
trazer a Etnomatematica para o centro das discussdes com estudantes do Ensino Médio,
foi possivel desestabilizar a visdo tradicional e eurocentrada do conhecimento matematico,
criando um espaco de aprendizagem menos homogéneo e abstrato, mais conectado as
dimensoes sociais e culturais da realidade.

As trés perspectivas apresentadas - do professor da educacédo basica, do professor
formador e do professor em formacéo - revelam a poténcia do didlogo interinstitucional para
a construcdo de propostas pedagogicas significativas. A presenca da universidade no
cotidiano escolar, por meio da colaboracao direta com educadores(as) e educandos(as) da
educacao basica, mostra-se como uma estratégia potente para repensar o curriculo e
fortalecer uma préatica docente comprometida com a justica social.

Ainda que se trate de uma experiéncia pontual, sua realizagdo apontou caminhos
possiveis para uma educacdo mais inclusiva, conectada aos contextos culturais de povos
gue nao possuem tais protagonismos dentro destas cearas no espacgo escolar e
comprometida com a superacdo das estruturas excludentes presentes na escola. A
recepcdo positiva dos(as) alunos(as), 0 engajamento nas atividades e a valorizacdo da
presenca de educadores(as) externos(as) a escola indicam a importancia de renovar
constantemente os modos de ensinar e aprender.

A partir de uma escuta sensivel das experiéncias vivenciadas na oficina e das
reflexdes produzidas pelos(as) professores(as) participantes, reafirmamos a urgéncia de
investir na formacao inicial, de modo a prepara-los(as) para enfrentar as complexidades do
ensino em uma sociedade marcada por desigualdades. Mais do que dominar conteddos
técnicos, é fundamental formar educadores(as) capazes de compreender e transformar a
realidade, atuando como agentes ativos na constru¢cdo de uma educacdo matematica
antirracista, critica e libertadora. Além disso, € necesséario ampliar e fortalecer a presenca
dessas discussfes no cotidiano escolar, para que experiéncias como esta deixem de ser
pontuais e se tornem parte integrante da formacao basica. Assim, poderemos reduzir o
peso e a resisténcia em abordar essas tematicas nas escolas, transformando-as em um
processo intrinseco a Educacao Basica.

Por fim, este trabalho ndo pretendeu apresentar formulas prontas, mas sim provocar
e inspirar outras iniciativas que desafiem a logica universalizada ainda presente no ensino
da Matematica. Ao reconhecermos a pluralidade de saberes, abrimos caminhos para que
a escola se torne, de fato, um espaco de pertencimento, identidade e transformacéo social.
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