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RESUMO

Este estudo tem como objetivo refletir sobre as relagfes interpessoais entre estagiarios e
discentes a partir das experiéncias do componente de Estagio Curricular Supervisionado
em Matematica IV do curso de Licenciatura em Matematica na Universidade Estadual de
Feira de Santana com a regéncia em uma turma do Ensino Médio. Este relato se enquadra
ao método qualitativo, tendo em vista as analises que partem de reflexdes subjetivas sobre
as relacdes interpessoais extraidas das narrativas de experiéncias vivenciadas em sala de
aula. Diante disso, a partir das analises das narrativas produzidas durante o estagio
observamos que com o ensino voltado a afetividade os estudantes passaram a ter mais
confianga consigo e nas propostas apresentadas em sala, as avaliagfes se tornaram mais
participativas e menos tensionadas, e as praticas pedagogicas passaram a ser mais humanas
e dialogicas na relacdo professor-estudantes, ampliando as praticas colaborativas e
cooperativas em sala de aula. Assim, as relacdes interpessoais de afetividade em sala de
aula permitiram estudantes se sentirem importantes dentro do processo de ensino e essas
relacBes puderam auxiliar na aprendizagem da matematica.

Palavras-chave: Afetividade. Estagio Curricular Supervisionado. RelacGes Interpessoais.
Ensino de Matematica.

INTRODUCAO

A formacéo inicial € um momento complexo e na perspectiva das praticas dos

componentes de estagio curricular supervisionado esse desafio se acentua devido as

* Orientador do Estagio Curricular Supervisionado IV semestre 2023.1 no curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Estadual de Feira de Santana.
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diversas relacOes entre estagiarios, escola e estudantes. A vivéncia neste momento deve
possibilitar ao estagiario diversas situagdes de aprendizagem, haja vista que o principio
do estagio parte da possibilidade de permitir que o estudante em formacdo inicie a
docéncia com diversas experiéncias e uma delas pode estar vinculada as relagdes
interpessoais no espaco escolar.

Permeando as ideias de Passerini (2007, apud LOPES et al., 2017) o estagio é um
momento da formacdo em que o licenciando tem a propensdo de implementar préaticas
inovadoras, sendo que essas ja fazem parte da rotina de um estudante de um curso de
licenciatura, e que permite propor a diversas disciplinas para além do estagio, um
momento de intersecdo entre 0s momentos de teoria e pratica. Contudo, para aléem dessas
reflexdes, Pimenta (2002) argumenta que para enfrentar os desafios das situacdes de
ensino, o profissional da educagdo precisa de competéncia do conhecimento, de
sensibilidade e de consciéncia politica.

Portanto, pensar o estagio somente como 0 momento da pratica é entdo uma ideia
que ja foi superada dentre os cursos de licenciatura, e que além da préatica, o estagio
permeia discussdes e vivéncias que Ihe colocam em um espaco privilegiado de producéo
e troca de saberes.

Mahoney e Almeida (2005) argumentam que 0 ensino e aprendizagem é um
recurso fundamental, sua compreensdo e o papel da afetividade nesse processo € um
elemento importante para aumentar a sua eficacia. Deste modo, este estudo tomara como
foco esse norte para analise a fim de estabelecer as possiveis relagdes interpessoais entre
estagiarios e discentes na aprendizagem de matematica em uma turma do Ensino Médio
durante o Estagio Curricular Supervisionado IV do curso de Licenciatura em Matematica
da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).

Diante disso, no componente curricular seguimos com a producdo de Narrativas
sobre as pratica e vivéncias na sala de aula, assim as analises das narrativas apresentadas
no componente tomardo como referéncias as relacdes de afetividade intercaladas com as
relacBes de ensino e aprendizagem da matematica neste contexto de formagdo. Ao ponto

de produzir narrativas sobre o que o foi vivenciado, se faz necessario estar “iluminado”
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de reflexdes sobre a experiéncia do que narra, € reafirmar o carater formativo da narrativa,
introduzindo um novo olhar para o narrador enquanto pesquisador da propria trajetéria
(NASCIMENTO et al., 2018).

Levando em consideracdo as diferentes abordagens propiciadas no ECS, este
trabalho tem como objetivo refletir sobre as relagbes interpessoais entre estagiariose
discentes a partir das experiéncias do componente de Estagio Curricular Supervisionado
em Matematica IV do curso de Licenciatura em Matematica na Universidade Estadual de
Feira de Santana com a regéncia em uma turma do Ensino Médio, com reflexdes e analises
sobre a propria pratica, e a respeito de como as relagdes entre estagiarios e discentes
ocorrem durante o processo de ensino e aprendizagem.

Como embasamento tedrico para este estudo, na proxima secdo abordaremos
sobre a tematica relacionada ao ensino e aprendizagem a partir das relagdes interpessoais,
com a finalidade de mais a frente analisar essas relagdes para a aprendizagem da

matematica em um espaco de formacéo inicial a partir do estagio supervisionado.

ENSINO E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA POR MEIO DE RELACOES
INTERPESSOAIS DE AFETIVIDADE

Estudos sobre a tematica afetividade tomaram foco nos ultimos anos devido a
necessidade de compreensao sobre as suas repercussdes no ensino e na aprendizagem de
conteddos nas diversas ciéncias (MANEGHETTI; 2004, MAHONEY; ALMEIDA, 2005;
SILVA, 2022). A afetividade é um termo derivado das palavras afetivo e afeto, e de
acordo com Meneghetti (2004, p. 18) vem do “latim afficere, afectum, produzir
impressdo. Composto da particula ad = em, para; e facere = fazer, operar, agir, produzir.
Afetividade, afecdo, onde o sujeito se fixa, onde o sujeito se liga”. Contribuindo para tal
entendimento, Mahoney e Almeida (2005) dizem que a afetividade:

-Refere-se a capacidade, a disposic¢do do ser humano de ser afetado pelo mundo
externo/interno por sensagBes ligadas a tonalidades agradaveis ou
desagradaveis;

-Ser afetado é reagir com atividades internas/externas que a situacdo desperta.
(p. 19-20)
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Ou seja, a afetividade € diretamente relacionada a momentos agradaveis ou

desagradaveis, e que no momento da adolescéncia o estudante na exploragdo de si mesmo,
busca uma identidade autbnoma, por meio de atividades de confronto e questionamentos,
na busca de tornar esses momentos agradaveis eles se submetem e se apoiam nos pares.

Nessa perspectiva de compreensdo sobre as relagdes da afetividade e o ensino e a
aprendizagem das ciéncias, Silva (2022) justifica esse olhar a partir do que ele expde
sobre a auséncia de estudos que tratem sobre o ensino de Ciéncias e Matematica com
vistas sobre a afetividade. Além disso, o autor reafirma que no caso da matematica essa
necessidade ainda é muito maior, pois o professor de matematica parece incorporar o rigor
do conhecimento matematico e empregando a mesma austeridade na sua forma de
trabalho.

Dessa forma,

“[...] 0 que podemaos perceber ao longo dos anos, é que a devida importancia a
afetividade ndo estd ocorrendo na sala de aula, o que estd causando um
desconforto na relacdo entre professor e aluno, principalmente no que diz
respeito ao ensino da matematica. Assim, se cria uma grande barreira entre o
que se é ensinado e o que é aprendido”. (LIMA, 2018, p.2)

A rigidez no ensino de matematica que ainda se associa a metodologia tradicional
de aulas expositivas, valorizando somente a memorizacdo de informacgdes soltas,
proporciona o desconforto entre professores e estudantes, a afetividade entdo, pode
proporcionar a quebra da rigidez no ensino de matematica, desassociando a relacdo entre
o0 rigor da matematica e a imagem do professor de matematica perante aos estudantes
(SILVA, 2022).

Diante disso, a perspectiva do ensino com afetividade propde a passagem de uma
sala de aula centrada no professor para uma sala de aula cooperativa ou colaborativa. A
afetividade entéo,

[...] precisa ser trabalhada como base do conhecimento, pois em um primeiro
momento o professor estabelecerd uma relagdo de confianca através de
didlogos afetivos, para s6 entdo, a partir deste primeiro contato, introduzir o

aprendizado e o ensinamento, sempre buscando um olhar atento as
necessidades de seu aluno. (SILVA, 2022, p. 2-3)
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No contexto atual, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como

um todo passou a ter um grande foco  naformagdo integral
dos jovens, e ndo apenas 0s conhecimentos cientificos, portanto nas entrelinhas a
afetividade e o autoconhecimento se torna ponto de pauta no ensino dasciéncias, até
reforgado por meio das competéncias socioemocionais.
A BNCC afirma, de maneira explicita, 0 seu compromisso com a educacao
integral. Reconhece, assim, que a Educacédo Basica deve visar a formacao e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade
e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes

reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a
dimensao afetiva. [Grifo nosso] (BRASIL, 2018)

Ou seja, é necessario romper com a formacdo do estudante visando somente a
dimensdo intelectual que ainda ocorre no ensino de matematica. Por fim, compreende-se
entdo, que a afetividade é um elemento primordial para construcdo dos saberes
matematicos, e que nao podem ser suprimidos em vista da dimenséo intelectual, como
fazem aqueles que se utilizam do rigor matematico para se abster da afetividade no ensino.
A partir dessas reflexfes e das experiéncias vivenciadas durante as praticas do
estagio supervisionado no contexto escolar, parte-se as inquietacGes relacionadas sobre
quanto as relagBes interpessoais poder repercutir no ensino e na aprendizagem da
matematica, e neste caso sendo observado por meio do Estagio Curricular
Supervisionado.

Assim, 0 nosso primeiro contato com os estudantes no ambiente escolar ocorre
nos momentos das observagdes das aulas do professor regente, em que foram vistas as
dificuldades dos estudantes, para que no momento da regéncia fossem possiveis
implementar propostas ou comunicacdes assertivas sobre a forma de lecionar nas aulas,
que visassem ampliar um didlogo com a necessidade dos estudantes. Em outros termos,
0 momento de observacdo e coparticipacdo valeu-se como uma oportunidade de
estabelecer confianga com os estudantes, e 0 momento de regéncia foi norteado conforme

as necessidades identificadas nos momentos anteriores.
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ANALISE DAS NARRATIVAS E REFLEXOES SOBRE AS RELACOES DE
AFETIVADE E O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE MATEMATICA

Nesta sec¢do, abordaremos questdes subjetivas analisadas a partir das observagdes
das aulas de matematica, dos momentos de coparticipacdo durante o0 estagio
supervisionado, além das acdes de intervencdo durante o periodo da regéncia. Essas
observacdes sdo ampliadas a partir de extratos das narrativas construidos a cada aula
solicitada para construcéo do relatério final do estagio supervisionado.

Analisar, interpretar e propor, sdo 0s elementos que nos movem em busca de uma
aprendizagem significativa em uma sala de aula, ao compreendermos que estamos em
uma sala de aula no momento do estagio curricular supervisionado ja altera o
desenvolvimento das atividades na mesma, pois se faz necessario atuarmos de forma
significativa para tentarmos resgatar aqueles estudantes do ensino médio que ja nédo
acompanham as aulas de matematica com tanta participacdo quanto o desejado pelos
professores e estagiarios.

A partir das vivéncias em sala de aula no primeiro momento, nota-se que a turma
necessitava de estimulos para acompanhar as aulas, tais como vistos no caderno,
avaliacGes parciais ou atividades diversificadas, além de constantes retomadas em
conteddos anteriores, e isso se tornou frequente ao falar sobre as raizes de uma Equacao
do Segundo Grau. Ainda que fosse retomado tal conteldo, a atribuicdo de significado
quase ndo existia para 0s estudantes, desse modo, eles necessitavam de um
acompanhamento mais proximo e por vezes individual, para que de fato entendessem as
limitacBGes de cada um no componente curricular.

Esta percepcdo sobre a necessidade de atendimento individualizado ou na busca
de reflexdes por parte dos estudantes sobre suas limitacdes, dialoga com as relacdes de
afetividade, pois a partir das relac6es conflitantes no componente auxiliam o processo de
superacdo e a afetividade perpassa por questdes também desagradaveis.

Ao decorrer das aulas, foi possivel notar estudantes extremamentedesinteressados,

e nessa oportunidade em alguns momentos buscavamos investigar sobre
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0 porqué de tal comportamento, e 0s mesmos responderam que ndo se sentiam a vontade

no componente curricular de matematica.

Parece que tal afastamento é proporcionado pelo excesso de alunos nas turmas,
além de terem somente o contato com o professor regente em somente um dia
na semana, e isso faz com que o professor ndo consiga no decorrer das aulas
ter momentos mais individuais com os alunos. (Dados do estudo)?

Essa analise apresentada nas narrativas, reforca uma situacéo atual no contexto da
sala de aula do Ensino Médio, diante das mudancas curriculares com o Novo Ensino
Médio, o que reduz a quantidade de encontros do professor de Matematica com 0s
estudantes que pode ocorrer com apenas duas aulas geminadas em apenas um dia na
semana. Por isso, diante dessa realidade cabe a nos docentes ampliarmos as nossas
relagBes interpessoais com 0s estudantes a fim de que consigamos nesse curto tempo de
aula aproximarmos por meio das relagdes interpessoais afetuosas, o que se torna mais um
desafio para o professor ou estagiario.

O periodo de observacbes foi bastante interessante, pois ao adotarmos a
afetividade em primeiro plano, como nosso foco norteador para propor um ensino mais
significativo, foi possivel ver dos estudantes sinais de maior interesse nas aulas, alem de

ouvir dos mesmos aspectos importantes:

Hoje tivemos a oportunidade de ouvir dos alunos falas de alivio e de
agradecimento por momentos mais individuais com eles, em que ndo estamos
preocupados se o0 aluno vai acertar ou errar, mas sim buscando a producgéo de
significados do conteldo apresentado e da compreensdo do aluno, assim
sempre estamos instigando sobre o que eles estdo entendendo em cada questéo
sem quaisquer julgamentos a respeito dos possiveis equivocos apresentados.
(Dados do estudo)

Ao propor um ensino permeado pela afetividade, notamos pontos de inflexdo nao
somente nos estudantes, mas também na nossa pratica. A dificuldade que é sair da “caixa”
com a qual fomos apresentados a Matematica e com a qual fomos habituados durante a
vida na escola e na universidade, isto é, a afetividade nos fez repensar a nossa rigidez

perante ao formalismo matematico, e repensar maneiras de ensinar matematica que ainda

2 Qs trechos apresentados com recuo de 4 cm referem-se a narrativas subjetivas solicitadas a cada aula para
compor o relatério final do Estagio Curricular Supervisionado 1V.
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levem em consideracdo aspectos afetivos, sem perder o foco do rigor da ciéncia com a

qual trabalhamos, mas que sempre estejamos fora de estruturas que nos “prendam” em
maneiras rigorosas de ver o mundo.

Em um momento de participacdo mais direta durante a regéncia na aplicacdo da
avaliacdo final do ciclo, decidimos agir de forma diferente. Ndo esperavamos que 0s
estudantes fossem solicitar a nossa presenca, deste modo nds quem faziamos esseprimeiro
contato, buscando estar ao lado deles, que quase sempre se iniciava com a frase“E ai,
como estamos?”. Essa comunicacdo mais dialégica e proximal durante 0 momentoda
avaliacdo, trouxemos como plano de fundo ndo velado as relagdes de afetividade ao
demarcarmos que a avaliacdo naquele momento também nos envolvia de forma geral, por
iSso a0 questionar sobre “E ai, como esta indo?”, modificamos o discurso com o objetivo
de demonstrarmos que aquela avaliacdo era nossa, pois demarcaria sobre a avaliagdo
quanto ao ensino e as relacdes afetivas estabelecidas nos encontros anteriores.

Esse discurso que parece simples pode ter um resultado potencial sobre a atencao
que é dada ao processo avaliativo como algo colaborativo, cooperativo e solidario, além
de reduzir as relagdes de tensdo e medo sobre a avaliagcdo, por entenderem que naquele
momento ainda podemos orienta-los sem responder as questdes para os estudantes.

Em outros termos, nos “recusamos” a ficar sentados simplesmente observando
eles fazerem a avaliacio e buscamos nos conectar e ajuda-los. E importante frisar que,
ajudar um estudante na prova néo significa responder para ele, mas sim sanar davidas e
guia-lo em um caminho mais adequado, além de ndo dar a ideia para ele de que pode
simplesmente chamar o professor e tudo sera resolvido.

Dessa maneira, o feedback foi positivo, visto que em momentos de davidas os
estudantes pouco tinham que esperar para serem ouvidos, dando assim uma maior fluidez
a aula, além de possibilitar uma analise mais individualizada no que tange as dificuldades
apresentadas em sala de aula. E por meio desse estudo e dessas reflexdes, ja foi possivel
planejar as proximas atividades e intervengdes com um olhar mais cuidadoso,

introduzindo praticas que possibilitem esses estudantes avangarem na escola e na vida.
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Este estudo, traz em suas reflexdes parte das atividades do estagio curricular

supervisionado e das acbes voltadas as mudangas sobre nossas posturas na busca de um
ensino mais voltado a afetividade, haja vista estarmos ainda no processo de continuidade
do semestre 2023.1, com o0 componente de estagio curricular em andamento,
concomitante ao periodo de regéncia na turma do ensino médio. Assim, este estudo, é
uma parte do que ainda buscamos como resultados sobre as relagdes entre afetividade e

ensino e aprendizagem da matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino com afetividade foi algo novo para os estudantes que em varios
momentos se mostraram retraidos e pouco participativos nas aulas. Com isso, 0S
momentos de resolucdo de exercicios em classe foram essenciais para obter momentos de
didlogo com os estudantes de forma mais individualizada fazendo-os com que se
sentissem mais confiantes e confortaveis com a proposta.

A experiéncia de observar e intervir em uma sala de aula com o foco na afetividade
proporciona uma visao diferente e mais cuidadosa sobre a postura de um docente em sala.
Compreendendo as dificuldades de uma sala com um niimero elevado de alunos que acaba
por ser um obstaculo para o ensino permeado pela afetividade, esse ndo é e ndo pode ser
um motivo para a recusa do trabalho com afetividade.

A afetividade permite ao docente um olhar mais humano com o seu aluno, pois
rompe com a rigidez de um ensino tradicional que vai ao encontro do rigor cientifico
proporcionado pela abordagem logico-dedutivo presente na Matematica. Em outros
termos, a afetividade pode entdo ser compreendida como abordagem que leva a
compreender os anseios do estudante, permitindo uma relacdo baseada na cooperacdo ou
colaboracéo entre professor-estudantes.

Portanto, a afetividade transforma o ambiente, e ao compreender que o trabalho
docente esté ligado a formagéo de individuos, entdo a maneira de gerir uma sala de aula
ndo pode ocorrer de qualquer maneira. Os jovens necessitam de estimulos para aprender,

além de se sentirem importantes dentro do processo de ensino e aprendizagem. Sendo
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assim, a afetividade é fundamental para proporcionar um ambiente que o jovem se sinta
seguro e seja possivel desenvolver uma aprendizagem significativa.

Assim, a partir deste estudo notamos a necessidade de ampliarmos o nosso olhar
em estudos posteriores sobre a concepg¢éo dos estudantes acerca das relagdes interpessoais

de efetividade e sua repercussdo no ensino e na aprendizagem da matematica.
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