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0 pensamento algébrico numa questao do ENEM
2024: tecendo analises a Luz da Teoria da Objetivacao

Resumo:

0 pensamento algébrico esta imbuido em situagdes-problema que
apresentam direto e/ou indiretamente conceitos algébricos como uma
questdo do ENEM 2024, polemizada devido a falta de repertdrio
algébrico daqueles que ndo a compreenderam. Nesse viés, 0 objetivo
geral deste artigo é analisar a mobilizagao dos saberes matematicos de
um estudante para responder tal questao arraigada pelo pensamento
algébrico e, dessa forma, evidenciar as implicagdes dos principios
tedricos da Teoria da Objetivacdo (TO) sobre a sua solugdo. Assim, esta
investigacdo baseou-se na TO como referencial tedrico no estudo de
caso envolvendo um aluno do 3° ano do ensino médio, bem como os
dados foram analisados por meio da analise multimodal. Como
resultados, vimos a importancia que o pensamento algébrico apresenta
para a solugdo de tais problemas algébricos e os principios que regem
a TO, numa perspectiva histérico-dialética entre o aluno e o professor,
proporcionam condigdes para evidenciar e apropriar tal pensamento por
meio dos saberes matematicos.

Palavras-chaves: Pensamento algébrico. ENEM. Teoria da objetivagéo.
Conhecimento matematico. Historico-dialético.

1 Introducao

O ingresso dos estudantes no ensino superior ocorre, na
sua maioria, por meio da realizagcdo do ENEM (Exame Nacional do
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Ensino Médio) para dar prosseguimento na formagdo do espirito investigativo, formagdo para o
trabalho e pensamento critico-identitario sobre a insergdo na sociedade. No entanto, sdo evidentes as

inconsisténcias acercam das diversas variaveis, principalmente as concernentes as politicas
educacionais publicas, que moldam a incompatibilidade entre aquilo que é mencionado nos
documentos normativos e curriculares educacionais brasileiros com o que realmente acontecem nas

instituigdes de ensino.

Dentre os documentos supracitados, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), documento
de carater normativo que abarca o curriculo de ensino de todas as instituigdes de ensino publico e
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privado da educacado basica, define a importancia dada ao desenvolvimento do pensamento algébrico
desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental para que ndo haja ruptura na continuidade do processo
de ensino-aprendizagem do conhecimento matematico (Brasil, 2018).

Segundo Almeida (2009), a transi¢do dos objetos de conhecimentos referentes a aritmética,
vistos majoritariamente até o 6° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental, para os que estdo
relacionados com a algebra ocorre no ano escolar subsequente. Nesse sentido, os estudantes nao
percebem semelhangas tedrico-praticas entre esses dois ramos de estudos da matematica. Por
conseguinte, concebem-se a crenga aversiva a matematica e/ou engendram a cada ano de estudos
dificuldades na resolugdo de problemas algébricos.

Nao muito diferente dos resultados de avaliagbes que sdo dadas nas salas de aulas, a prova
do ENEM é composta por questdes que necessitam do pensamento algébrico para soluciona-las.
Entretanto, diante da fragilidade da estrutura cognitiva dos estudantes com saberes matematicos
instaveis, ficam inteligiveis discursos/observacdes/reclamagdes daqueles que ndo conseguem
vislumbrar conceitos e ideias algébricas para acertar tais questoes.

Em novembro de 2024 polemizaram a estruturagdo de uma questdo , que tinha conceitos
algébricos introjetados, alegando que ela estava incompleta. Nessa perspectiva, a proposta central
desta pesquisa se da por meio da seguinte questao-sintese: como os principios teoricos da Teoria da
Objetivacao de Radford se coadunam com a mobilizagdo de saberes matematicos para solucionar
problemas algébricos?

Assim sendo, como ponto de chegada nesta pesquisa, temos como objetivo geral analisar a
mobilizagdo dos saberes matematicos de um estudante para responder uma determinada questao
arraigada pelo pensamento algébrico e, dessa forma, evidenciar as implicagcdes dos principios tedricos
da TO sobre a sua solu¢do. Em suma, além desta breve introdugao, este escrito é estruturado pela
fundamentacdo tedrica, metodologia, analises e discussdes dos resultados e, por fim, as
consideracdes finais.

2 Fundamentagao teorica

No sentido contrario de algumas abordagens pedagogicas vigentes — em especial ao
construtivismo - no espago-temporal da transigdo do século XX ao atual, surgiu-se de maneira timida
a Teoria da Objetivagdo (TO), proposta por Luis Radford, com o intuito de fomentar uma teoria baseada
numa perspectiva historico-cultural ndo individualista do processo de ensino e aprendizagem
(Radford, 2007).

Conforme, Moretti e Radford (2021, p.35), “embora o foco inicial fosse a educagao
matematica, ela recentemente tem se estendido a outros campos”. Vislumbramos tal visdo dos
autores pela complexidade teodrico-metodologica que esta teoria apresenta a partir das suas
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inspiragdes — como, por exemplo, a dialética marxista, Vygotsky e o pensamento freireano - desde a
fase embrionaria até seu estado atual mais refinado e, portanto, sujeita a se expandir ainda mais.

Na perspectiva da TO, o processo educacional ndo foca em resultados rasos e distantes da
natureza historico-cultural do homem, pois a dialeticidade envolvendo o saber e as interagdes sociais
sao preconizados por meio de um processo dinamico e ressignificativo a fim de construir a identidade
cultural dos pares. Ainda segundo Moretti e Radford (2021), ndo ha como desvincular a educagao,
como um fendmeno, de eventos éticos, estéticos e, por conseguinte, ao viés politico.

Além disso, diante de uma abordagem antropologica, o processo de consecucdo de
aprendizagem ocorre em virtude da necessidade humana e isto ratifica os ideais ontolégicos por meio
da producao, satisfagao e inscricdo no dmbito social. Sendo assim, o conhecimento matematico nao
é gerado linearmente e/ou projetado como se fosse algo totalmente inerente a natureza humana sem
nenhum tipo de atividade propulsora, isto é, isento das condi¢6es relacionais envolvendo o professor
e 0 estudante inseridos nas suas concep¢6es de mundo.

Para Radford (2023), o saber é uma construgcdo humana realizada historico e culturalmente
por meio de processos sistematicos, reflexivos, encarnados' e materializados. Nesse sentido, no que
tange aos saberes matematicos, estes sdo produzidos coletivamente a medida que os pares se
relacionam. Numa outra concepc¢ao epistemoldgica, 0 conhecimento é gerado a partir do momento
que determinados saberes estabelecidos na estrutura cognitiva dos estudantes se materializam,
refinam, ampliam ou encarnam.

Em vista disso, a atividade estabelecida e correspondente ao professor e ao estudante subjaz
0 processo dindmico e ressignificativo envolvendo o saber e o conhecimento, pois a partir do seu
nascimento o ser humano estara imbuido de saberes culturalmente acumulados (viés genérico) que
de maneira dialética se transformardao em conhecimentos (viés singular). Por meio do escopo
matematico, determinado objeto de estudo como, por exemplo, equagdo do 1° grau torna-se objeto
de consciéncia a partir do momento que saberes sdo mobilizados e convertidos em conhecimentos.

Nesse sentido, em discordancia das pedagogias que admitem o estudante como centralidade
no processo de aprendizagem, a TO concebe o processo de construgdo do saber de maneira coletiva
e ao mesmo tempo vinculando a participagdo impar de cada um por meio de uma postura critica e
transformadora. Por meio do compilado de estudos de alguns autores como Nascimento, Morey,
Radford (2024), Vargas e Radford (2023) e Radford (2021), o processo de objetivagdao ocorre por
meio da apreensdo parciais e ativas de objetos culturalmente significativos. Entretanto, é valido
clarificar a seguinte confusdo semantica: a objetivagdo mencionada nesta teoria ndo se refere ao
substantivo “objeto”, mas ao verbo “objetar”, pois nos contrariamos ao saber antes de nos
apropriarmos.

1 “Encarnado” ou “incorporado” sfo tradugdes desta palavra espanhola para o portugués brasileiro. No entanto, Radford
prefere a primeira palavra a segunda, pois no contexto da referida teoria, semanticamente, poderia haver desvinculacio
tedrica ao conceber um todo predefinido.
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Entretanto, os professores e educandos, durante o processo de aprendizagem, ndo fazem
parte somente do conhecimento meramente cientifico, pois moldam-se cada vez mais as suas

individualidades na seara educacional:

[...] aqueles em que professores e estudantes se produzem mutuamente ao posicionar-se na
atividade através de redes de relagbes sociais que se materializam através da agéo, do corpo,
do discurso e da materialidade da cultura. Nos processos de subjetivagdo, professores e
estudantes tornam-se uma presenga no mundo (Moretti; Radford, 2021, p.45).

Sobretudo, € justamente por meio do /abor conjunto envolvendo o professor e o estudante
que a atividade humana se torna significativa e, consequentemente, eximi-os do seu carater alienante.
Ademais, os processos de subjetivacdo e objetivacdo estdo imbricados em tais atividades,
corroborando, portanto, para a participagao ativa e continua de cada um, visto que o professor nao é
concebido como mero guia e possuidor total do conhecimento que devera ser transferido para seus
alunos de forma inorganica. E os estudantes nao devem assumir a passividade durante a construcao
do seu conhecimento ou serem considerados totalmente como os responsaveis pela aprendizagem,
tese defendida pelas pedagogias que centram no protagonismo exacerbado dos alunos.

Nesse viés, o ato de ensinar e aprender corresponde a uma mesma atividade que ocorre
concomitantemente por meio das seguintes dimensfes, a saber: constitutiva, ontoldgica,
epistemologica e relacional. Para Moretti e Radford (2021), em sintese, a primeira refere-se a algo
em comum aos pares; quanto a dimensao ontologica, esta é vista pelo seu carater autorrealizador; a
terceira corresponde a producao e ressignificagdo de seus saberes; a ética comunitaria estabelece a
dimensao relacional em virtude das imprescindiveis modelagens de condutas dos professores e
estudantes durante suas aulas. No préximo topico, procedemos com a metodologia assumida para
realizar esta pesquisa.

3 Metodologia

A abordagem qualitativa dos dados foi assumida neste estudo. Segundo Ludke e André (2022),
tendo por escopo o processo e nao meramente os dados quantificaveis, tal abordagem cientifica
concebe a integralidade da investigagdo colocando em evidéncias todas as variaveis concernentes
aos participantes, inclusive do proprio pesquisador. Nesse sentido, com o objetivo estabelecido de
analisar a mobilizagdo dos saberes de um estudante para responder uma determinada questdo
arraigada pelo pensamento algébrico e, dessa forma, evidenciar as implicagdes dos principios teéricos
da TO, utilizaremos o estudo de caso como tipo de pesquisa (Godoy, 2006).

Ademais, na concepgdo de Ludke e André (2007), esse tipo de pesquisa € baseado na
investigagdo empirica de determinado fendmeno no seu contexto natural e complexo a fim de que
seja explorado, interpretado e explicado sob varias fontes de evidéncias. Vale ressaltar também que
embora somente um estudante faga parte desta investigagdo, a concepgao sobre estudo de caso vai
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além dessa unicidade de participante. Nessa perspectiva, consideramos esse tipo de pesquisa
alinhado a proposta de investigacao deste trabalho.
No que tange a questdo polemizada que foi mencionada da introdugdo, esta faz parte do

caderno de questdes de matematica do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) 2024.
Figura 1 — Questdo do ENEM 2024
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Fonte: G1 (2025)

Assim sendo, fara parte desta pesquisa um aluno do 3° do ensino médio, oriundo de uma
escola publica do oeste baiano, por alguns fatores como: boa capacidade de comunicagao,
conhecimentos matematicos alinhados ao objetivo da pesquisa e outros. Tal participante recebera
duas folhas A4 sendo que uma contém a pergunta e a outra para serem escritos as suas respectivas
respostas em varias configurages do que lhe for mais apropriado como, por exemplo, simbdlico,
pictorico e outros. Ademais, ainda sobre a coleta de dados, sera utilizado também a videogravagao e
o diario de bordo para registrar detalhes circunstanciais do momento da realizagdo da investigagao
vistos pelo pesquisador.

Por fim, toda a fase de coleta de dados sera materializada por meio de trés etapas, a saber:
entrega das folhas A4 e explicagcdo da proposta de resolucdao da questdo; o momento atribuido ao
estudante para tecer suas respostas a partir da resolu¢do da questdo algébrica; relacionado ao
momento de debate envolvendo os pares nesta atividade por meio do labor conjunto. Entretanto, é
valido enfatizar que ndo sera possivel separar as duas Ultimas etapas pensando nos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da TO, pois diante do seu carater bidirecional estardo interligadas.

Quanto a andlise dos dados adquiridos nesta investigagao, estes serdo estudados por meio da
analise multimodal. Segundo Vergel (2018, p.74) “A natureza multimodal da cogni¢do humana
significa que ndo somos sujeitos cognitivos sozinhos. Nossas agdes cognitivas estdo sempre
impregnadas do cinestésico, do perceptivo [...] sdo parte integrante dos processos de cogni¢ao”.
Além disso, visto que é justamente por meio das multiplas formas de explorar determinado objeto de
investigacao, teremos resultados produtivos e coerentes com a consciéncia do pensamento algébrico
emanada pelo sujeito-participante.

4 Analise e discussao dos resultados
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O professor-pesquisador se reuniu numa unica vez com aluno-participante desta pesquisa. O
tempo estabelecido para a realizagdo da atividade foi de 35 minutos. Inicialmente o professor entregou
0 papel contendo a questdo tendo a convicgdo que ela estava coerentemente articulada com as
possibilidades de aprendizagem do estudante e com os ideais cientificos fomentando por este escrito,
pois para Radford (2015, p.8) “em geral, para que a atividade de sala de aula se mova em dire¢do ao
seu objeto, é frequentemente necessario pedagogicamente introduzir algumas metas”.

Ainda nesse momento, o0 aluno teve a oportunidade de ler a pergunta e explicasse o que tinha
entendido sobre ela. Segue, portanto, a questdo: “Ao calcular a média de suas notas em quatro provas,
um estudante dividiu, por engano, a soma das notas por 5. Com isso, a média obtida foi uma unidade
menor do que deveria ser, caso fosse calculada corretamente. o valor correto da média das notas

desse estudante é.”.
Quadro 1 - Transcri¢do do dialogo envolvendo o professor e o aluno

Enunciado Transcri¢do do enunciado Andlise
1 Eu entendi o seguinte: ao invés dele somar as notas e dividir Descreveu-a literalmente.
por quatro, ele dividiu-as por cinco (Aluno).

2 Mas ai ndo sabemos qual é o valor das médias. Se dividiu Fez as divisdes e percebeu que

por quatro e por cinco, entdo temos uma inequagado (Aluno)? teriamos uma incognita.

— guestionou ao professor.
3 Essas quatro notas sdo iguais? (Aluno) Questiona sobre o valor quantitativo
serem iguais ou nao.
4 Designando cada nota por x, entdo = > = Ele ainda concebe a situagao-
45 problema por meio da inequagao.

Fonte: Autor (2025)

Neste primeiro momento, o aluno ao perceber nogdes de desigualdade associadas com um
nuemero desconhecido (incognita) concluiu que se tratava de inequacao do 1° grau. Primeiramente,
fica evidente um repertorio algébrico significativo apresentado por ele, no entanto em alguns
momentos ele insistia que os valores correspondentes das notas eram iguais e, por isso, que a soma

4 4 . . ~
Tx > ?" O professor pediu que ele resolvesse tal inequagao, e sem

muita dificuldade com os calculos algébricos concluiu que x > 0 - percebe-se que o educando

total seria 4x. Por consequéncia,

munido de saberes matematicos que tangenciam ao ramo algébrico matematico, mobilizou tais
saberes para avancar mais uma etapa na solugdo da supracita questdo e, consequentemente, ter
consciéncia do objeto de conhecimento Moretti e Radford (2021).

Sendo assim, em labor conjunto, o professor questionou-se a ele sobre quais conclusdes seriam
extraidas dessa solugdo e dentre alguns argumentos proferidos, explicitamos: ndo responde a
situagdo-problema, visto que a solugdo da inequagdo € apresentada por meio de um intervalo do
conjunto dos numeros reais, mas a questao sugere um unico valor correspondente a média. Depois
disso, o aluno percebeu que se tratava de uma equacao.

Quadro 2 - Transcri¢do do diadlogo envolvendo o professor e o aluno

Enunciado | Transcrigdo do enunciado Anélise

5 Professor, ajude-me! exclamou um pouco apreensivo.

6 Calme! Mas a questdo garante que as notas iguais? (professor)

7 N&o sdo iguais. (aluno) Confirmando sobre essa observacao.
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8 Vocé ndo sabe o valor da soma. O que vocé poderia fazer | Incentivando o aluno a apresentar
pensando no “mundo algébrico”? (professor) outras hipéteses.
Entdo a soma das notas ficaria igual a x. (aluno)
10 Porém ha outro detalne na questdo. Consegue identificar? | Incentiva a ler novamente questao.
(professor)
11 Ah, sim. Tem esse detalhe da unidade mesmo. (aluno) Percebe-se um semblante de ter
entendido a questao.
12 Eu acho que tenho que igualar. E uma equagio. Ratificando sua compreensdo pela
questdo.
13 Figura 2 - resolugdo da equagéo Apresentacgdo da solugdo da equago.
{
R J Ux+ 7y =
S o Eat v
1x 420 =T X i > =&
20 =% { %
Fonte: Autor (2025)

Fonte: Autor (2025)

Apds a sua ideia sobre a inequagdo ser equivocada, o aluno demonstrou um pouco de
desespero por ndo conseguir solucionar a problematica. Isto & corroborado justamente pelas
incertezas dos saberes matematicos concebidos, pois 0 processo de objetivagdo, por meio do método
materialista dialético, coloca-nos “na ideia de Alteridade ou alteridade. Aprender é encontrar algo que
nao sou eu. Se no curso de minhas agdes eu venho a entender apenas o que produzi, entdo nao
aprendi nada” Radford (2015, p.6). Entretanto, o professor pediu que se acalmasse, pois iria ajuda-lo
e este posicionamento pedagdgico ocorreu por meio da intermediagdo proporcionada pela ética
comunitaria, ou seja, a resposta ndo imposicionada pelo professor ou o aluno nao foi deixado a mercé
desse impasse durante o processo de aprendizagem.

Em seguida, foi questionado a ele se as notas sdo iguais, e depois de analisar a questdo novamente
chegou a conclusdo que ndo ha essa garantia. Dessa forma, a partir desse trabalho conjunto e tendo
por escopo, além da dimensao relacional, as dimensdes ontoldgica, epistemologica e constitutiva

- . 4x 4x X X .
corroboraram-se para uma nova estrutura algébrica — trocando S ez porses, respectivamente -

e continuou com o processo de objetivacdo e subjetivacdo do objeto de estudo.

Posteriormente, ficou a seguinte indagacdo: Como representar a soma das quatro notas,
embora nao sabiamos os seus valores correspondentes? Novamente, o professor se predispds a
fomentar um ambiente que houvesse possibilidades de solugdes e o instigou que a questao se tratava
de conceitos algébricos. Nesse viés, continuou utilizando o x como o valor relativo 8 soma de todas
as notas, diferentemente da outra perspectiva da qual foi mencionada anteriormente como o valor de
cada nota, isto corrobora a capacidade de apropriagdo de conceitos algébricos em situagdes

propulsoras e significativas.

O conhecimento algébrico ndo é a sequéncia de marcas que vemos em um papel. Essas
marcas sdo sinais ou tragos de atividade humana. O conhecimento algébrico é pura
possibilidade — possibilidades de pensar sobre nimeros indeterminados e conhecidos de
maneiras que sao abertas por certas formas analiticas de pensar historicamente constituidas.
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0 conhecimento algébrico pode se tornar um objeto de pensamento e interpretagdo somente
se for posto em movimento e transformado em um objeto de sentidos e consciéncia por meio
de atividades especificas de resolugdo e formulagido de problemas, mediadas por sinais e
sensoriais (Radford, 2015, p.4).

Outro impasse na formacao da equagao refere-se a unidade que foi menor da segunda média
em comparacao a primeira. Nessa perspectiva, o aluno foi capaz de perceber que para igualar seria
;o . . ~ X X
necessario considerar a seguinte equagao: S=ot1L Outro aspecto acerca do processo de

desenvolvimento das respostas deste aluno esta ligado diretamente a utilizagdo das generalizagbes
por meio da linguagem alfanumérica (simbdlica), eximindo-se, portanto, de outras tais como gestual,
pictorica, aritmética e outros. Para Almeida e Santos (2020) e Radford (2015), a capacidade de
mobilizagdo do transformismo algébrico do aluno ndo esta necessariamente associado a sua idade,
bem como tais habilidades com a simbologia algébrica ndo configura o pensamento algébrico, em
todos os casos, cujo esta subjacente a determinadas situagdes-problema.

Apds todo o processo de resolugdo da questdao que se perpassou por diversos caminhos, tivemos
como solugcdo x = 20. Ao ser questionado pelo professor sobre o significado desta incognita,
prontamente explicou que se tratava da soma das notas e, por conseguinte, a média seria entdo 5
pontos — evidenciando que além do pensamento algébrico que é imprescindivel para interpretar e
articular estratégias para solucionar a questdo mencionada, ha outros conceitos, ideias e saberes
matematicos imbuidos que devem ser acessados a fim de que tal proposta seja dialeticamente lida,
interpretada, dialogada e solucionada.

5 Consideracoes finais

O processo de ensino e aprendizagem de matematica ocorre por meio de evidéncias que
abarcam os pares envolvidos, na sua completude, nesse tipo de atividade humana. Ir contra a
constante ressignificacdo do conhecimento matematico da maneira que foi mencionada implica,
necessariamente, deturpar a dialeticidade acerca da natureza da objetivagdo e subjetivagdao do
individuo com seu objeto de aprendizagem em diversas nuances que lhes sdo intrinsecos tais como
cultural, politico, histérico e outros.

Sendo a matematica uma ciéncia hipotético-dedutiva e com grande esmero no que
tange a sua fundamentalidade para a digna formagao cidada, progressao nos estudos, preparagao
para o0 mundo do trabalho e aplicagdo ao desenvolvimento da sociedade (Brasil, 2018). A matematica
€ concebida como um componente curricular que permeia todo o curriculo basico, bem como
composta de inumeros objetos de conhecimentos tais como aqueles concernentes a algebra. Esta,
segundo Lins e Gimenez (1997), é caracterizada por um maior nivel de abstragdo quando comparada
de maneira simplista com a aritmética e, por conseguinte, baseada num ensino fragmentado, linear e
ndo democratico.
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Na seara da Educacdo Matematica, surge, portanto, a TO de Luis Radford com a
perspectiva de fomentar o processo de ensino e aprendizagem de matematica de maneira nao
estatica, produto da interagdo historico-cultural de seus pares. Dessa forma, sob o escopo do viés
educativo brasileiro, especialmente ao ENEM, que vislumbra oportunidades de acessos as
universidades para a realizagdo de graduacgdo, composto de 180 questbes, sendo 45 delas de
matematica impdem obstaculos na consecugao de resultados aos estudantes que ndo possuem uma
boa formacgao, principalmente ao pensamento algébrico — foco desta investigacao.

Para mais, evocamos as seguintes consideragdes concernentes ao objetivo deste
estudo: o pensamento algébrico é de suma importéncia para compreender, interpretar e solucionar
questdes que envolvem conceitos algébricos, sejam eles diretos ou indiretamente como na situagao-
problema utilizada nesta investigagao. Ressaltamos que a tamanha estranheza e polémica acercam da
questdo do ENEM de 2024, ocorreram justamente pela a fragilidade sobre os saberes matematicos
que deveriam ser objetados durante todo o itinerario da educagao basica nas suas respectivas etapas
e modalidades de ensino.

Ademais, vislumbramos que os conceitos tedricos basicos da TO atuam diretamente,
numa perspectiva tedrico-metodologica, para dirimir tais entraves no processo de ensino e
aprendizagem de problemas algébricos. Visto que é necessario que os estudantes tenham saberes
matematicos incipientes e de forma conjunta com o professor, tais saberes quando mobilizados na
atividade humana, numa perspectiva historico-dialética, delineardo possibilidades para alcangarem a
consciéncia do objeto de estudo por meio dos processos de objetivagdo e subjetivacao.

Por fim, a respeito do estudante que fez parte deste estudo de caso, demonstrou ter
saberes matematicos condizentes com o que se esperava na solugdo da questao utilizada. Entretanto,
de imediato, ele havia concebido equivocadamente a questdo por meio de ideias de inequagoes, 0
que iria provocar decréscimos na sua nota final da avaliagdo. Nesse sentido, o professor munido dos
conceitos tedrico-metodoldgicos da TO, preconizando pelo o processo genuino de aprendizagem do
estudante, fé-lo vé as inconsisténcias nas respostas. E paulatinamente, em labor conjunto, o aluno
conseguiu encontrar a solucao da questdao conscientemente das fragilidades que outrora possuira.

Para mais, é necessario mencionarmos que devido aos resultados expressivos
emanados por meio da realizagdo deste estudo, faz-se necessario mudarmos o cenario para futuras
investigagdes cientificas como, por exemplo, o foco nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o
aumento do quantitativo de estudantes e questdes para analisarmos o desenvolvimento do
pensamento algébrico a partir de suas interlocugdes.
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