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Da Licenciatura a sala de aula: como ocorre a
contextualizacao do saber matematico para o
Semiarido?

Resumo:

Este artigo é parte de um projeto de mestrado que objetiva compreender
como professores de Matematica, egressos(as) do curso de Licenciatura
em Matematica da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, Campus VII,
Senhor do Bonfim-BA, que atuam no Territorio de Identidade Piemonte
Norte do Itapicuru, concebem e avaliam a sua formacao inicial, e como
mobilizam os conhecimentos constituidos ao longo da formacdo para
atender as necessidades de uma educagado contextualizada. O estudo
adota uma abordagem qualitativa e utiliza diferentes instrumentos de
coleta de dados, incluindo documentos, questionario, grupo focal e
entrevista. A analise sera conduzida por meio da triangulagao e Analise de
Contetdo. Nesta Comunicagdo, considerando que a pesquisa esta em
estagio inicial, serdo apresentadas a proposta, recorte da fundamentagao
teorica e alguns resultados preliminares relacionados ao primeiro objetivo
especifico, de historicizar o curso e a sua proposta pedagdgica. Espera-
se que os achados contribuam para o aprimoramento da formagao
docente, incentivando uma revisao curricular e promovendo um ensino
de Matematica mais contextualizado, que integre teoria e pratica na
realidade do semiarido.

Palavras-chaves: Formagdo Docente. Educacdo Matematica. Curriculo.
Semiarido. Educacao Contextualizada.
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Ao longo da historia, o conhecimento matematico esteve ligado a sua aplicagdo pratica,
respondendo a desafios concretos e refletindo produgdes culturais. Mesmo nos mais altos niveis de
abstragdo, manteve sua relagdo com os grupos sociais. No entanto, em muitos momentos, o poder
restringiu esse saber as classes dominantes, marginalizando os demais e limitando seu acesso critico
ao conhecimento (Boyer, 2012). Para entender esse processo, € fundamental reconhecer o papel da

Matematica que, embora tenha origem em situagdes concretas, muitas vezes se distancia das
necessidades reais da populagdo, contribuindo para a exclusdgo social por meio do proprio

conhecimento (Wanderer, 2004).
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A formagdo de professores de Matematica precisa, dessa forma, se alinhar as exigéncias
contemporaneas, permitindo abordagens inter e transdisciplinares e possibilitando aproximagao ao
conhecimento matematico. Diante disso, surgem alguns questionamentos: como ocorre a formagao
inicial dos professores que atuardo com a Matematica no Territorio de Identidade Piemonte Norte do
Itapicuru? Em que direcdo essa formagdo os conduz para lidar com as suas realidades? Como o
licenciado em Matematica se insere nesse contexto semiarido e como a formagdo que teve reverbera
em suas praticas pedagogicas?

Partimos do pressuposto de que o professor leva consigo, para a pratica docente, elementos
da realidade em que esta inserido. Esse entendimento implica reconhecer que suas experiéncias,
valores e contextos vividos influenciam diretamente suas escolhas pedagdgicas, possibilitando uma
atuacdo mais contextualizada e sensivel as necessidades do ambiente escolar (Baruffaldi; Reis, 2024).
Como ressaltam Reis e Pereira (2022), a Educacgdo Contextualizada valoriza a identidade e os saberes
locais, situando a aprendizagem nas multiplas realidades vividas dentro e fora da escola.

A Formacao Inicial de Professores (de Matematica) deve abranger multiplas dimensdes da
atuacdo profissional, incluindo a participagao no projeto educativo da escola, a relagdo com os alunos
e o contexto regional. Além disso, é fundamental considerar temas ligados ao papel do professor no
processo de ensino-aprendizagem, na pesquisa e na criagdo de situacbes didaticas significativas,
fortalecendo a préatica pedagdgica dentro de uma educacgdo contextualizada (Fiorentini; Lorenzato,
2012; Novoa, 1999).

A convivéncia com o semiarido, segundo Reis e Pereira (2022), vai além da racionalidade,
envolvendo também a sensibilidade para reconhecer no povo sertanejo suas habilidades em superar
desafios e explorar as potencialidades produtivas dos "sertdes secos". Esse processo resulta do
acumulo de saberes desde a colonizagao, aliado a observagao dos fendbmenos naturais e a adaptacao
as alternancias dos ciclos climaticos.

O Semiarido Nordestino extrapola suas caracteristicas naturais, sendo também um espaco de
saberes, desafios e possibilidades. E partindo dessas ideias, que destacamos as questdes sociais e
econdmicas existentes e os fatores climaticos como elementos que marcam o potencial estratégico
e papel da Matematica no favorecimento da convivéncia sustentavel na regido (Reis; Pereira, 2022).
O desafio esta em equilibrar saberes locais e avangos tecnoldgicos para melhorar as condigdes de
vida na regido (Rodrigues; Oliveira; Souza, 2022).

Essas questdes apresentadas repercutem, portanto, para o objetivo que pauta esta
investigagdo: compreender como professores de Matematica, egressos(as) do curso de Licenciatura
em Matematica da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, Campus VII, Senhor do Bonfim-BA, que
atuam no Territorio de Identidade Piemonte Norte do Itapicuru, concebem e avaliam a sua formagao
inicial, e como mobilizam os conhecimentos constituidos ao longo da formagao para atender as
necessidades de uma educagao contextualizada.

2 Caminhar tedrico
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A Matematica, enquanto linguagem e ciéncia, tem acompanhado a evolugao das civilizagdes,
sendo constantemente ressignificada, mesmo antes da existéncia da escrita. Historicamente, sempre
esteve associada a abstragdo, com destaque para seu desenvolvimento em sociedades como Grécia,
Egito, india, Roma e Mesopotamia (Boyer, 2012).

No entanto, em seu ensino, observa-se que muitos professores enfrentam dificuldades em
adotar metodologias que deem significado as praticas pedagdgicas e aos curriculos. Nesse sentido,
D’Ambrosio (1993) ressalta a importancia de fundamentar o ensino da Matematica na investigacgao e
na resolucao de problemas, promovendo uma aprendizagem mais alinhada as realidades. Segundo
ele, a adocao de metodologias diversificadas para ensina-la, depende da postura do proprio professor,
sendo essencial direcionar o olhar ao seu desenvolvimento profissional e reforgcando a necessidade
de uma formacgdo continuada que mantenha o professor em constante aprendizagem (D’Ambrosio,
2012, p. 89).

Ao analisar a profissdo docente sob perspectivas historicas, socioldgicas, psicolégicas e
pedagogicas, Novoa (1999) reflete sobre seu passado e presente, destacando que “[...] os
professores se consolidaram como profissdo num tempo que pertence definitivamente ao passado e
que, portanto, se encontram agora numa ‘encruzilhada de opgoes™ (Ndvoa, 1999, p. 11). O autor
enfatiza a complexidade dessa analise, pois “as realidades educativas sao paradoxais” e, muitas vezes,
contraditorias. Para compreendé-las, é necessario abandonar explicagdes lineares e considerar a
multiplicidade de fatores envolvidos. Segundo ele, a docéncia € marcada por crises, desafios e
conflitos, tornando essencial analisar seu processo de profissionalizagdo ndo como uma evolugdo
linear e inevitdvel, mas a luz das novas realidades sociais e das transformagbes do contexto
educacional.

Observa-se, portanto, um paradoxo na educagdo, especialmente na relagdo entre teoria e
pratica, professor e ensino-aprendizagem. Enquanto novas propostas pedagogicas e regulamentacoes
surgem rapidamente, muitas parecem estagnar no ambiente escolar, sem conexdo com o contexto
educacional. Isso evidencia um distanciamento entre as estruturas pedagogicas estabelecidas e as
demandas sociais, especialmente das minorias que reivindicam um acesso mais equitativo ao
conhecimento.

Em muitos cursos de licenciatura, a formacao ainda prioriza conteudos especificos da area,
desarticuladamente da dimensao pedagdgica e distante do “chdo da escola', dificultando a formagao
do futuro professor (Coimbra, 2020; Gatti et al., 2019; Gatti, 2010). Autores apontam as dificuldades
enfrentadas pelos professores, especialmente os de Matematica, para articular teoria e pratica de
forma a atender as exigéncias curriculares, que ainda mantém uma abordagem formal e axiomatica
do conhecimento matematico (Ponte, 2005; Ribeiro; Ponte, 2020).

Além disso, a docéncia enfrenta diversas formas de regulamentagdo, supervisdo e avaliagao
que limitam sua autonomia. Assim, como destaca Novoa (1999), a profissdo docente é atravessada

! Neste artigo, adotamos a expressdo “chdo da escola” como referéncia ao cotidiano vivido nas unidades escolares,
conforme discutido por Nobre (2024).
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por mecanismos que restringem a agdo profissional, afetando diretamente a pratica e o
desenvolvimento profissional dos professores.

A acdo educativa deve ser compreendida em sua complexidade, integrando curriculos
escolares e praticas pedagogicas em todas as etapas e modalidades de ensino. Em uma abordagem
contextualizada, é possivel conectar temas contemporaneos, tanto regionais quanto globais. No
entanto, como aponta Sacristan (1999), a autonomia dos professores e das escolas é historicamente
e politicamente limitada, especialmente quando se trata de abordar as realidades locais e suas
demandas especificas. Falta, em muitas realidades, condigdes materiais e formagdo, algo que
consideramos indispensavel para tornar esse ideal uma realidade. E, portanto, uma questdo de
politicas publicas.

Contribuindo para essa discussdao, Rodrigues, Oliveira e Souza (2022) refletem sobre a
formacdo dos sujeitos sociais no semiarido, enfatizando a relagdo entre saberes, experiéncias e
culturas. Os autores defendem a necessidade de transformar a pratica educacional por meio de uma
“educacdo para a convivéncia com o semiarido”, argumentando que curriculos, saberes e praticas
escolares frequentemente se encontram descontextualizados. Observam ainda a auséncia de uma
sistematizacdo curricular que valorize os saberes, a diversidade e os artefatos culturais da regiao.
Para enfrentar esse desafio, sugerem um ensino contextualizado e descolonizador, capaz de romper
com os principios dominantes de universalidade e objetividade.

A reflexdo trazida por Rodrigues, Oliveira e Souza (2022) nos provoca a questionar: como essa
realidade podera se concretizar, se 0s professores, durante sua formacgdo inicial, ndo forem
preparados para esse proposito?

A contextualizagdo no ensino-aprendizagem, conforme evidenciam Silva, Souza e Cavalcante
(2022), é uma estratégia essencial para sensibilizar, mobilizar e organizar a populagdo sertaneja na
identificacdo de desafios e na construcdao de solugdes que melhorem suas condi¢bes de vida. Para
isso, a formacao ndo deve se limitar a transmissao de conhecimentos e habilidades, nem se restringir
ao ensino de novas tecnologias produtivas, como ocorre na assisténcia técnica e extensao rural. Uma
educacao contextualizada deve atuar como ferramenta de transformagao, promovendo mudancas de
atitudes e valores e fortalecendo uma cultura de convivéncia sustentavel (Silva; Souza; Cavalcante,
2022).

Assim, no que se refere ao contexto sociocultural e politico do ensino-aprendizagem da
Matematica, Fiorentini e Lorenzato (2012) destacam que as investigacdes nesse campo da Educagao
Matematica (EM) comecaram a ganhar forca a partir da década de 1980. Desde entdo, tanto a
Matematica quanto a Educagdo Matematica passaram a ser compreendidas como préticas
socioculturais, vinculadas a interesses sociais e politicos. As pesquisas avangaram para explorar a
relagdo entre a cultura da matematica escolar, os conhecimentos matematicos que os alunos trazem
para a escola e a Matematica presente no cotidiano dos trabalhadores. Nesse cenario investigativo, o
Brasil tem se destacado internacionalmente, especialmente com o desenvolvimento da
"etnomatematica”, proposta por Ubiratan D’Ambrosio na década de 1990 (Fiorentini; Lorenzato, 2012,

p. 51).
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Discutir Etnomatematica significa reconhecer o conhecimento cotidiano, os mdltiplos olhares,
a participacdo colaborativa no trabalho pedagdgico e a Matematica presente nas culturas locais e
globais. Trata-se de um processo continuo de reconstrugdo do saber, enriquecido pelas experiéncias
humanas em diferentes contextos. Ao abordar as praticas etnomatematicas no ambiente escolar,
Oliveira (2004, p. 248) relaciona essa perspectiva a Educacao Matematica e ao curriculo, destacando
que:

Com as “lentes” da Etnomatematica a Educagcdo Matematica passa a valorizar,
também, a produgcdo da matematica praticada por diferentes grupos étnicos,
profissionais ou comunitarios. As tradicbes matematicas de diferentes grupos sociais
sdo vistas também numa perspectiva cultural, e 0 conhecimento matematico é visto
como historicamente construido de forma ni3o linear, marcado por elementos da
cultura dos diferentes grupos (Oliveira, 2004, p. 248).

Diversos autores destacam que os estudos em Etnomatematica tém demonstrado como as
matematicas desenvolvidas em diferentes contextos culturais possibilitam a ressignificagdo da
Matematica institucionalizada, especialmente para grupos historicamente marginaizados (Mendes,
2004; Oliveira, 2004; Bello, 2004). Além disso, ha um consenso sobre a importancia de integrar a
Etnomatematica a formacao docente, pois esse caminho pode favorecer novas formas de relagdes
intraculturais e interculturais, contribuindo para a reestruturacao das relagdes sociais e da organiza¢ao
global (D’Ambrosio, 2012, p. 110).

Nesse contexto, Bello (2004) ressalta que o professor se encontra diante do desafio de mediar
o confronto entre diferentes tipos de saberes no processo de interagdes culturais. Para o autor, a
Etnomatematica assume um papel essencial ao propor abordagens pedagogicas inseridas em um
contexto sociocultural e politico. Além disso, essa perspectiva fomenta um processo formativo baseado
no dialogo e na articulagao entre distintos saberes — os proprios de cada contexto, as percepgdes do
docente, seus conhecimentos pedagdgicos e os conteudos sistematizados nas diversas disciplinas
(Bello, 2004).

A partir das diretrizes legais, dos 6rgdos regulamentadores da Educagdo e dos documentos
normativos, estabelece-se uma relagdo direta com o curriculo dos cursos de Licenciatura em
Matematica. Dentro dessa perspectiva de um curriculo contextualizado, torna-se essencial
compreender a Matematica em associagdo com as praticas culturais e promover uma proposta
pedagdgica em que o conhecimento esteja presente nos diversos contextos sociais.

Essa abordagem busca romper com paradigmas tradicionais e abrir espago para um ensino
com mais significado, alinhado ao que D’Ambrosio (2012, p. 81) defende sobre o curriculo, de que “o
ponto critico é a passagem de um curriculo cartesiano, estruturado previamente a pratica educativa,
a um curriculo dindmico, que reflete 0 momento sociocultural e a pratica educativa nele inserida. O
curriculo dindmico é contextualizado no sentido amplo".

Isso que destacamos anteriormente implica na construgcdo de um curriculo que atenda as
demandas regionais, relacionando os saberes matematicos com a cultura e as experiéncias de vida
local. "O curriculo vai refletir aquilo que se deseja, aquilo que é necessario, de acordo com o que é
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possivel, respondendo a caracteristicas locais" (D’Ambrosio, 2012, p. 60). No entanto, esse processo
apresenta desafios. Essa perspectiva reforca a importancia de um curriculo dindmico e
contextualizado, capaz de dialogar com as realidades socioculturais e tornar o ensino de Matematica
mais significativo e acessivel.

Duarte (2004, p. 187), ao questionar quem € o sujeito interessado no curriculo de Matematica
e quais conhecimentos sustentam sua construgao, traz para o debate a reflexdo de Corazza (2001, p.
15), que afirma: “um curriculo costuma responder que quer ‘um sujeito’, que Ihe permita reconhecer-
se nele”. Nesse contexto, independentemente da classe social ou do local onde vive, esse sujeito
carrega consigo saberes e experiéncias que leva para a sala de aula.

No entanto, surge o questionamento: até que ponto o curriculo valida e legitima esses
conhecimentos? Como pontua Duarte (2004, p. 187), "[...] faz-se necessaria uma discussao sobre 0s
mecanismos que estdo ativamente envolvidos na legitimacao do que conta como proprio/impréprio,
valido/nao valido para compor o curriculo, também na area de Matematica".

Fora do ambiente escolar, as conquistas tecnoldgicas e o avango das ciéncias impactam
diretamente a vida cotidiana das pessoas, seja no planejamento familiar, na economia domeéstica, na
alimentagdo, no aprimoramento das praticas esportivas, na saude, na seguranga, na assisténcia
agropecuaria, na construcdo de infraestrutura ou até no fornecimento de agua potavel. Em qualquer
uma dessas esferas, a aplicagdo do conhecimento cientifico e matematico é evidente. Entretanto,
dentro da escola, parece haver um distanciamento dessa realidade. O curriculo, muitas vezes, nao
incorpora essas praticas e continua a se apresentar como uma estrutura rigida e uniforme. Embora o
mundo esteja em constante transformagao, com novas descobertas cientificas e avangos tecnologicos
que poderiam enriquecer o ensino, o curriculo mantém um formato tradicional que ndo abre espaco
para que esses progressos sejam vivenciados de maneira significativa na sala de aula.

Macedo (2000, p. 258), ao abordar a relacao entre os sujeitos e o curriculo, destaca que os
individuos carregam consigo suas percepcoes e experiéncias ligadas ao género, etnia, religiosidade
e vivéncias pessoais. Ele afirma que “podemos dizer que o curriculo tem carne e alma, isto €, € movido
concretamente por uma visdao de homem e de mundo, bem como auto-eco-organiza-se mediado por
estas instancias”. Isso nos leva, mais uma vez, a refletir: que tipo de professor um curso pretende
formar para atuar em um contexto de semiarido e enfrentar essa realidade? De que maneira o
curriculo desse curso contempla e fortalece essa formagéo?

3 Procedimentos metodoldgicos

Esta pesquisa, adota uma abordagem qualitativa com base na perspectiva fenomenoldgica
(Neves, 1996; Pinto, 2000). Segundo Gil (2008), o objetivo € descrever a experiéncia tal como se
manifesta, focando na esséncia do fenémeno investigado.

O estudo sera realizado com egressos do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade do Estado da Bahia, Departamento de Educacdo do Campus VII, que atuam como
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professores de Matematica na Educacdo Basica do Territorio de ldentidade Piemonte Norte do
Itapicuru e aceitarem participar mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). O curso foi escolhido por ter sido o primeiro em nivel superior implantado na regiao.
A metodologia segue quatro etapas:
1. Historicizagao do Curso — Coleta e analise documental para compreender a evolugdo da
proposta pedagogica da licenciatura ao longo dos anos;
2. ldentificagao dos Egressos — Levantamento de dados junto & Universidade para localizar os
participantes, seguido de contato formal e convite a pesquisa;
3. Coleta de Dados - Aplicagdao de questionarios online (via Google Forms), entrevistas abertas
e grupo focal. O questionario tracard o perfil dos participantes e suas concepgdes. As
entrevistas aprofundardo as respostas obtidas, permitindo uma compreensao mais detalhada.
0 grupo focal fomentara debates sobre a mobilizagdo dos conhecimentos na formacgao para
atender as demandas da educacdo contextualizada e como ela é incorporada ao longo da
pratica pedagogica;
4. Analise de Dados - Os dados serdo analisados por triangulacdo e Andlise de Conteudo,
garantindo maior consisténcia e abrangéncia nas interpretagoes.
A pesquisa, aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP), respeitara principios éticos,
garantindo o consentimento livre dos participantes, a confidencialidade dos dados e o direito de
desisténcia a qualquer momento.

4 Analises iniciais

As analises documentais iniciais indicam que o curso, originalmente denominado Licenciatura
em Ciéncias com Habilitagdo em Matematica, foi criado ha 39 anos, sendo o primeiro curso superior
implantado na regido atualmente conhecida como Territério de Identidade Piemonte Norte do
Itapicuru. Desde a primeira turma, em 1986, o curso formou dezenas de alunos oriundos dos nove
municipios do Territdrio, além de outras regides e estados, consolidando-se como uma referéncia na
formacao de professores de Matematica.

Em 2004, houve uma reformulagdo curricular significativa, resultando na mudanga de
nomenclatura para Licenciatura em Matematica, oficializada pela Resolugdo do Conselho Universitario
(CONSU) n°® 272/2004. Essa reestruturagdo reforgou o compromisso do curso com a formagao de
docentes para o ensino da Matematica (BAHIA, 2011).

Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso, a UNEB reafirma sua missdao de produzir
conhecimento e formar professores comprometidos com a qualidade da educacao. Nesse sentido,
destaca-se que o curriculo da Licenciatura em Matematica é continuamente avaliado e aprimorado
para fortalecer a pratica docente e a aprendizagem dos discentes. “Dessa forma, o curriculo do curso
de Matematica (da UNEB) é integrado, acompanhado e subsidiado pela avaliagdo continua e
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processual de suas praticas e das agdes, visando uma melhor qualidade do trabalho docente e da
qualificacdo da aprendizagem dos discentes” (Carneiro et al., 2021, p. 137).

Assim, ao longo das reestruturagdes curriculares, percebe-se que o curso busca alinhar-se a
escola, em um movimento dialdgico e pendular que articula e percebe a teoria e a pratica como
indissociavel. Isso fica visivel tanto no PPC de 2011, de forma mais timida, como no mais
recentemente estruturado, em 2020. O curso, nessa dire¢cdo, busca atender aos documentos
orientadores que destacam a necessidade de aproximagdo com a escola, sobretudo no pensar a
pratica e estagio curricular supervisionado.

Silva (2020) destaca que os termos "pratica como componente curricular" e "pratica de ensino"
ndo sdao mencionados em nenhum momento no texto do curriculo do curso de 2011. No Projeto
Pedagogico do Curso, a palavra “pratica” assume diferentes significados: pode referir-se tanto as
acoes desenvolvidas pela universidade e as atividades realizadas no laboratério de fisica, quanto “criar
situagbes através do adequado conhecimento do exercicio profissional, suas problematicas e
responsabilidades, dando énfase ao aspecto ético, nelas envolvidas” (BAHIA, 2011, p. 137). Este
ultimo é o entendimento atribuido pelos documentos oficiais a pratica como componente curricular.

Na tentativa de reduzir o distanciamento entre universidade e escola, o PPC de 2020 estabelece
uma carga horaria especifica para a curricularizacao da extensdo, que, no curso da UNEB, ocorre do
segundo ao oitavo semestre. Durante esse periodo, sete disciplinas denominadas Laboratorio de
Ensino de Matematica sdo oferecidas, seguindo a légica da pratica como componente curricular,
permite a aproximacdo do futuro professor com a comunidade escolar, isso antes mesmo da
realizagcdo dos estagios curriculares. Essas disciplinas abordam diferentes tendéncias da Educagao
Matematica, desde o uso de tecnologias e a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) até questdes mais
especificas do conhecimento matematico, como o ensino de Geometria e Algebra, por exemplo.

Além disso, Carneiro et al. (2021), ao olhar especificamente para o curso da UNEB, ressaltam
que a extensdo universitaria desempenha um papel essencial ndo apenas na superacdo de
vulnerabilidades e riscos sociais, mas também no fortalecimento das potencialidades e da identidade
social da populacao. Por meio de acbes de integracao e qualificagdo socioprofissional, ainda segundo
0s autores, busca-se criar espagos de reconhecimento e exercicio da cidadania e da pratica
profissional.

Ao analisar os Projetos Pedagdgicos do Curso (PPC), observa-se a auséncia de disciplinas
diretamente relacionadas ao semiarido e a educagdo do campo, por exemplo, 0 que representa uma
lacuna significativa na formagao dos futuros professores. No PPC de 2011 (BAHIA, 2011), ha a oferta
de uma disciplina optativa de Etnomatematica, mas, por ndo ser um componente obrigatorio, muitos
estudantes podem sequer vivencia-la ao longo da licenciatura. Além disso, a analise da ementa dessa
disciplina revela que ndo havia uma énfase especifica no contexto semiaridense ou da educagao
contextualizada, tematicas que poderiam ser centrais nessas discussoes.

No entanto, ao nos determos ao curriculo de 2020 (BAHIA, 2020), ao examinar o ementario
disponivel, nota-se que as referéncias a Etnomatematica estao inseridas na disciplina Tendéncias em
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Educacdo Matematica, agora obrigatoria, que abrange mdltiplos temas, diluindo a profundidade da
abordagem etnomatematica em meio a diversas outras discussoes.

Reiteramos a importancia da Etnomatematica na formagao docente, conforme destacado na
fundamentagdo teorica e amplamente reconhecido na literatura. Essa abordagem possibilita novas
formas de relagdes intraculturais e interculturais, contribuindo para a reestruturacdo das relagdes
sociais e para uma compreensao mais ampla e contextualizada da Matematica (D’Ambrosio, 2012, p.
110).

5 Consideragoes finais

Diante das anélises realizadas até aqui, evidencia-se que o curso de Licenciatura em
Matematica da UNEB tem buscado, ao longo de suas reestruturagdes, um alinhamento cada vez maior
entre teoria e pratica, bem como uma aproximacao efetiva com a realidade escolar. No entanto, ainda
persistem desafios, especialmente no que diz respeito a inclusdo de tematicas relacionadas ao
semiarido e a educacgao do campo na formacao inicial dos futuros professores, bem como adotar uma
perspectiva mais alinhada a educagdo contextualizada. A auséncia de disciplinas obrigatérias que
abordem essas especificidades pode representar uma lacuna na preparacao docente, considerando a
relevancia do contexto regional para a pratica educativa.

Assim, espera-se que 0s resultados obtidos na pesquisa, também quando da realizagdo da
pesquisa de campo, contribuam para o aperfeicoamento da formacdo docente, incentivando uma
revisdo do curriculo do curso e, consequentemente, aprimorando o processo de ensino-aprendizagem
da Matematica no Territério e que, além disso, promova uma pratica pedagdgica mais significativa,
que estabelega conexdes entre o conteudo matematico e a realidade dos alunos, aproximando-os de
uma Matematica contextualizada.
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