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componente de estagio supervisionado do curso de Pedagogia,
relacionando o conhecimento necessario para ensinar matematica com o
saber da experiéncia adquirido no estagio supervisionado e tomando

como referéncia tedrica, principalmente, as discussées de Pimenta e

Lima, de Carrillo et al e de Larrosa, a partir de uma breve revisdo da _
literatura e andlise de relatdrios finais de estagio, vislumbrando uma

possivel conexdo esses eixos tematicos.
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1 Introducao

A formacado inicial de professores que ensinam Matematica, mas ndo sao formados em cursos
de Licenciatura em Matematica, e sim, em cursos de Pedagogia, apresenta pouco tempo dedicado ao
desenvolvimento de competéncias e saberes matematicos especificos, necessarios para ensinar
Matematica na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Sem contar com o déficit
de aprendizagens e aversao a Matematica que muitos desse professores ja trazem desde a educagao
basica, é interessante se pensar que o grande erro na formagao desses professores é considerar que
eles deverdo lidar com conteidos matematicos simples e, por isso, muitas vezes sao negligenciados.

Sendo assim, vale a pena refletir sobre: qual é a matematica especifica que deve ser ensinada
para os pedagogos, que ensinam Matematica na educacdo infantil e anos iniciais do ensino
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fundamental? Que competéncias e saberes sdo necessarios a estes docentes para ensinar
Matematica? Que implicagdes isso traz a sua formagao inicial?

Curi (2005) trouxe algumas respostas, tais como: a importancia da orientagdo dos objetivos
da formagdo para o ensino de Matematica, a necessidade de saber selecionar e escolher os
conteudos, de organizar as modalidades pedagogicas, além dos tempos e espagos da formacao, a
importéncia da abordagem metodoldgica, da avaliagdo, etc. O que se observa na maioria dos cursos
de Pedagogia é uma formagao muito mais baseada em formas de ensinar (como), em detrimento do
que ensinar (o que). A consequéncia direta disso é que pode ocorrer uma precariedade da formagao
basica dos alunos desses professores, que por falta de preparo, fragilizam o ensino de matematica
que tem sido cada vez mais superficial no que tange aos aspectos conceituais do conhecimento
matematico.

O ensino de Matematica exige que o professor seja capaz de descompactar ideias
matematicas, detalhando e explicitando conceitos e procedimentos matematicos (BALL; BASS, 2003).
Além disso, o professor deve orientar os estudantes na conexdo de ideias matematicas, além de ser
capaz de evidenciar a evolugdo/mudanca de ideias matematicas, tomando cuidado com afirmacgoes
generalizantes.

E importante destacar que o conhecimento especializado dos professores que ensinam
Matematica se organiza em dominios (CARRILLO et al., 2013), a saber: conhecimento matematico e
conhecimento pedagogico do conteudo. A ideia da Matematica para o ensino estar inserida numa
pratica pedagogica e ser constituida a partir de multiplos objetos que se inter-relacionam, e portanto,
é regulada por regras e normatizagdes da pratica pedagogica na qual tal Matematica é desenvolvida
nos remete a discussdo anterior, proposta por Shulman (1987), acerca dos saberes necessarios a
pratica docente, trazendo um destaque para o conhecimento pedagogico do contetdo, que se constitui
num modo de entendimento da disciplina, especifico dos professores.

Trata-se de “uma construgdo elaborada no interior das praticas pedagogicas escolares, cuja
fonte e o destino sdo as proprias praticas.” (MOREIRA; DAVID, 2010, p.39). Assim, pode-se afirmar
que as praticas pedagdgicas constroem saberes docentes. A medida que estudos sdo realizados sobre
os saberes mobilizados pelos professores na a¢do pedagogica na escola, confirma-se a relagao de
complementaridade entre a formacao na licenciatura com o processo de producdo de saberes da
pratica docente escolar de maneira concreta.

Assim como o modelo de Shulman (1987), o modelo MTSK (Carrillo et al, 2013) possui 0s
mesmos dominios: conhecimento matematico e conhecimento pedagogico do contetudo, sendo cada
um deles divididos em trés subdominios. O primeiro dominio subdivide-se em conhecimento dos
topicos matematicos, conhecimento da estrutura matematica e conhecimento das praticas
matematicas. Ja o segundo dominio, subdivide-se em conhecimento do ensino de matematica,
conhecimento das caracteristicas de aprendizagem matematica e conhecimento dos parametros de
aprendizagem matematica.

Esses dominios sdo empregados para investigar, analiticamente, o conhecimento de
professores que ensinam Matematica e serdo assumidos aqui como pressupostos para discutir a
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relagdo dessa formagao necessaria para ensinar Matematica com os estagios supervisionados, que
produzem saberes experenciais a partir da pratica docente, numa perspectiva em que a concepgao
de experiéncia estad associada a de sentido, tal como apresentada por Larrosa. Sendo assim, a
discussdo sera apresentada a partir de uma breve revisao da literatura, complementada e endossada
pela analise dos relatorios finais de uma turma de estagio supervisionado em espacos nao-escolares
de um curso de Pedagogia.

1.1 A Matematica especifica para ensinar e o estagio supervisionado

Tardif et al. (2001) refere-se a pratica docente como uma atividade complexa e a escola como
um espago de produgdo de saberes diversos, que quando confrontados com os saberes académicos
ou com 0s saberes curriculares, os saberes da experiéncia sdo considerados uma re-traducdo da
formacao adaptada a profissdo, a partir da pratica, quando s@o eliminados os aspectos de carater
inutil aquela realidade.

Nos estudos de Gauthier et al. (1998) os saberes da agcdo pedagdgica sdo os conhecimentos,
habilidades e competéncias dos professores relacionados as atividades de sala de aula e sao divididos
em dois grupos: gestao de classe e gestao da matéria. Cada um deles tém trés subcategorias: saberes
relacionados ao planejamento, as atividades de interagdo com os alunos e a avaliagdo e a conclusao
desse estudo aponta que h4, de fato, saberes oriundos da a¢do pedagdgica e uma convergéncia entre
os saberes da gestdo de classe e os da gestdo da matéria.

Mas, é possivel o questionamento: sera que a pratica ensina tudo? A literatura aponta que nao
e traz a seguinte reflexdo: assim como é importante no processo formativo do professor conhecer os
saberes Uteis a pratica docente, é essencial também conhecer os saberes inuteis. Ocorre que o
processo formativo do professor se da numa tensdo entre a educacdo matematica escolar e o ensino
da matematica académica. Isso implica em uma analise cuidadosa acerca da relagdo entre teoria e
pratica na formacgao docente.

De acordo com o art. 1° da lei n° 11.788/08, o Estagio é “ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de educandos
que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de educacdo superior, de educacao
profissional, de ensino médio, da educagdo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na
modalidade profissional da educacao de jovens e adultos”, que traz também, em seu art. 2°, uma
categorizacdo do estagio em obrigatério e ndo-obrigatorio, sendo o cumprimento do estagio
obrigatorio requisito necessario para aprovacao e obtencado do diploma, conforme determinado no
projeto pedagogico do curso.

Em se tratando, especificamente, do estagio supervisionado obrigatorio, trata-se da parte
pratica dos cursos de formacao de profissionais em geral, em oposi¢do a teoria, sendo comum
circularem ideias relacionadas a expressao “a profissao se aprende na pratica” entre os estudantes e,
no caso da formagdo de professores, traz a problematica ainda mais grave de que o curso nem
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fundamenta teoricamente a atuagdo do futuro profissional nem toma a pratica como referéncia para
a fundamentac@o tedrica. (PIMENTA; LIMA, 2012, p.133)

Vale a pena compreender as concepcdes de pratica associadas ao estagio, partindo do
pressuposto de que o exercicio de todas as profissdes esta ligado ao seu aspecto pratico e ndo seria
diferente no que tange a profissdo de professor, que é aprendida, portanto, a partir da observacao,
da imitagdo e, muitas vezes, da reelaboragdo a partir da critica de modelos existentes na pratica,
tomados como bons. Entretanto, isso traz como consequéncia alguns limites, haja vista ndo é sempre
que o aluno dispde de um olhar critico o suficiente para eleger um modelo como bom ou ndo. Essa
concepgao de professor, que ndo valoriza sua formagao intelectual, reduz a agdo docente apenas a
reproducdo destes modelos, que sera considerada bem-sucedida a medida que se aproxime, cada
vez mais, dos tais modelos observados.

Ja na perspectiva da pratica como instrumentalizagdo técnica, o estagio fica reduzido ao como
fazer, as técnicas a serem empregadas nas salas de aula e ao desenvolvimento de habilidades
especificas relacionadas ao dominio e controle de classe, etc. que ndo possibilitam a compreensao
do processo de ensino por inteiro, ainda que sejam atividades importantes. O processo educativo é
mais amplo, complexo e inclui situag6es especificas de treino, mas ndo pode a ele ser reduzido. Sendo
assim, € necessario desenvolver no estudante a habilidade de saber escolher a técnica adequada para
cada situagdo em que o ensino se desenvolve, diminuindo o distanciamento entre o estagio e a
vida/trabalho nas escolas.

No que se refere & Matematica para ensinar nos cursos de Pedagogia, independente dos
conhecimentos pedagdgicos gerais, é importante considerar que existe uma especificidade na area,
na forma como os educadores e pesquisadores matematicos pensam o ensino, a educacao, o fazer
e aprender Matematica.

Apesar de ndo se identificar o trabalho com todas as tendéncias metodoldgicas especificas da
Matematica nas salas de aula, ha compreensao de que todas as tendéncias devem fazer parte das
propostas da formacao inicial de professores, porque a presencga destas é crescente na Educagao
Basica, como € o caso do uso da Modelagem Matematica nos anos iniciais (SILVA; KLUBER, 2012).
Para além disso, o trabalho com as tendéncias na formagao de pedagogos remete a uma forma de
aprender e vivenciar determinados aspectos metodologicos da area, representando um momento
significativo para aprender a ensinar Matematica.

Isto nos faz refletir que as aprendizagens sobre a Matematica no curso de Pedagogia tém o
papel de construir uma nova visdao sobre essa area. Inclusive, é possivel afirmar que seria pertinente
encontrar maneiras de superar a visdo classica de seu ensino por meio de uma aprendizagem da
docéncia, subsidiada nas concepg¢des construtivista e socioetnocultural, considerando os estudos de
Fiorentini (1995), fundamentados na relagdo entre o conhecimento cientifico e a realidade vivida.
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2 A experiéncia segundo Larrosa Bondia

Ndo ha como tratar de uma discussao acerca do estagio supervisionado na formacao inicial
do professor sem estabelecer uma ideia sobre experiéncia e os saberes produzidos a partir dela.
Dessa forma, aqui abordaremos essa concepgao a partir da teorizagao feita por Larrosa Bondia que
apresenta a ideia de experiéncia em paralelo a de sentido. Para este linguista, “a experiéncia é o que
nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que
toca.” (LARROSA, 2002, p.21).

Isso nos remete a ideia de que a experiéncia é unica e individual, ou seja, cada pessoa é
tocada e a vivencia de modo particular e especifico, a partir de suas referéncias de mundo anteriores
e das aprendizagens prévias. Essa concepgdo pode ser util na analise e compreensdo de varios
aspectos que constituem a educacgao, inclusive a propria ideia de aprendizagem (significativa).

Desde pequenos até a universidade, ao largo de toda nossa travessia pelos aparatos
educacionais, estamos submetidos a um dispositivo que funciona da seguinte maneira:
primeiro é preciso informar-se e, depois, ha de opinar, ha que dar uma opinido obviamente
prépria, critica e pessoal sobre o que quer que seja. A opinido seria como a dimens&o
“significativa” da assim chamada “aprendizagem significativa”. (LARROSA, 2002, p.23)

Deste ponto de vista, a experiéncia transforma o sujeito e ndo ha como passar por este
processo sem se expor a vivé-la integralmente. Sendo assim, o sujeito da experiéncia € 0 espago em
que acontece a referida experiéncia em si, ou seja, é no sujeito da experiéncia que se identificam os
aspectos da transformacao nele provocada a partir da experiéncia realizada. Ao levar essa reflexao
para experiéncia do estagio supervisionado na formacao dos licenciandos, a vivéncia do estagio seria
a experiéncia e os licenciandos seriam os sujeitos da experiéncia.

Entretanto, existem outros elementos nessas experiéncias que a constituem e a tornam unica
para cada licenciando, como a instituicdo em que acontece, a supervisdo e a orientacdo dos
licenciandos no decorrer do processo formativo. Tomando, na sequéncia, o aspecto da orientagao
assegurada pelo professor orientador durante o estagio supervisionado, serdo destacadas as
repercussdes dela na formagdo dos licenciandos e na construgdo de suas respectivas identidades
profissionais. Como € possivel contribuir na formacao dos licenciando a partir da orientagao no estagio
supervisionado? Quais os impactos da orientagdo na formagdo dos licenciando? Como fazer da
experiéncia do estagio um momento singular no processo formativo dos licenciandos, favorecendo
elaboragdo e construgdo de aprendizagens docentes?

2.1 0 professor orientador do estagio supervisionado

De acordo com o Art.7°, inciso Il da Lei 11.788/08, é responsabilidade das instituicdes de
ensino indicar um professor orientador que se encarregue pelo acompanhamento e avaliagdo do
estudante estagiario. Para além disso, também sao atribuigcdes do professor orientador: realizar
encontros periddicos de orientagcdo e acompanhamento de atividades dos estagiarios, dar assisténcia
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ao estagiario na elaboragdo e execugdo do Plano de Atividades, oferecer subsidios tedricos ao
estagiario para fomentar sua vivéncia pratica e a construcdao do relatorio de atividades, analisar e
avaliar o Relatério de Atividades ao final do estagio.

Ha estudos e debates no Brasil acerca da importancia do professor orientador de estagio e
dos saberes e competéncias demandas a ele desde os anos de 1990. Segundo Cochran-Smith (2003,
p. 5), o professor orientador docente universitario forma os professores para Educagao Basica, dos

quais se espera que:

“[...] sejam capazes de ensinar dentro de novos padrdes curriculares no ensino basico, letrar
0s alunos para o mundo digital, integrar o uso de tecnologia em todas as disciplinas, atender
as necessidades de uma populagdo estudantil cada vez mais diversa e assegurar que seus
alunos tenham bom desempenho nos exames nacionais (como o ENEM)”.

Pimenta e Lima (2012, p. 127-128) afirmam que, as atribui¢des do professor orientador estdo
pautadas, a luz da teoria, na ideia de reflexdo com seus alunos sobre as experiéncias que ja trazem e
a possibilidade de acesso a um novo conhecimento com objetivo de ressignificar suas praticas, sendo
consideradas as condiges objetivas, a histéria e as relacbes de trabalho vividas por esses
professores alunos durante o processo de ensino.

Nesse sentido, hd uma mediagao entre: a realidade do contexto atual da sociedade e da escola;
o conhecimento da universidade, os saberes de seus docentes, sua cultura, crengas, valores, € a vida
dos professores, a organizacao, os habitos, os conhecimentos da realidade do ensino fundamental e
médio; a possibilidade de integragdo e insercdo da universidade e de seus professores alunos no
cotidiano das escolas; a formacgdo académica, a experiéncia profissional e a pratica dos professores
alunos estagiarios e 0s novos conhecimentos; as expectativas dos professores alunos estagiarios e
da escola em relagdo a propostas de estagio; os desafios da educagdo como pratica histérica que se
vincula ao processo civilizatério e humano e os problemas sécias, como desemprego € a violéncia.

Assim, professor orientador de estagio deixa evidente que a ideia de ensinar estd muito
préxima a de aprender bem como permite que seus licenciandos transformem informagdo em
conhecimento. Segundo Santos (2012, p. 12),

[...] o Estagio Supervisionado representa na contemporaneidade um momento impar na
formagdo docente, sendo configurado enquanto preparagdo profissional de humanizagéo e
qualificagdo ao fim que se destina, possibilitando ao estagiario vivenciar, refletir acerca do
ambiente escolar.

Pimenta e Lima (2012, p. 112) destacam a importancia da “clareza sobre a fungdo do
professor, como ator e autor social, tanto na escola, como na sociedade, esta no horizonte das nossas
praticas de formagao docente, incluindo o estagio.” Sendo assim, a vivéncia dos estagiarios ndo deve
ser reduzida as perspectivas da pratica instrumental e do criticismo, visto que isso pde em evidéncia
os problemas na formagao profissional docente. (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 41).

Dessa forma, Dias (2010, p. 92) aponta que é fundamental para formacgao do professor estar
em contato com discussdes para além de sua area especifica, visto que isso constréi e consolida
conhecimentos cruciais para sua pratica docente.
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[...] a relevancia de o professor de ensino superior ndo se limitar a leituras de contetdos
especificos de sua area, para que possa, assim, desenvolver com fundamento uma agio mais
cidadd; nunca é demais repetir que, além de possuir os conhecimentos especificos de uma
determinada disciplina, é preciso que o docente tenha também condigdes de transformar
esses conhecimentos em algo compreendido, incorporado e relacionado com outros
conteudos/saberes.

Por fim, vale a pena considerar a complexidade do desenvolvimento profissional de docentes
na educagdo superior, em fungdo de sua organizagdo académica Cujos cursos superiores sao
estruturados rigida e tradicionalmente, o que problematiza a realizacdo de mudangas nos padroes
estabelecidos e legalmente instituidos (VEIGA, 2009, p. 75).

A formacdo pedagdgica dos docentes na educagdo superior historicamente foi relegada a
segundo plano. Atualmente, tem sido visibilizada e valorizada pela necessidade de melhoria do
processo de inovagdo pedagogica a fim de atender aos interesses dos alunos e as exigéncias do
mundo do trabalho contemporaneo, o que suscita uma constante formacgao tedrico-pratica e uma
formacao profissional critico-reflexiva, voltada para o exercicio da interdependéncia entre agado e
reflexao e pratica de ensino. (CAVALCANTI, 2002, p. 112)

2.1.1 Uma experiéncia de orientagcao do estagio supervisionado em contextos nao-escolares

O estagio supervisionado curricular dos cursos de Licenciatura deve ser configurado em
regime de observagao, coparticipagdo, regéncia e gestdo. Além disso, pode ser realizado em espagos
escolares da rede oficial de Educacdo Basica, dando preferéncia as instituicbes publicas, além de
outras institui¢bes, como museus, parques, bibliotecas, hospitais, ONG’s, quando previstas no Projeto
Politico do Curso.

Assim, a maioria dos cursos de Licenciatura em Pedagogia, no Brasil, traz um dos estagios
sendo realizado em espacos ndo-escolares. E, neste caso, 0 acompanhamento e avaliagdo devem ser
compartilnados entre o professor da universidade, orientador do estagiario e o pedagogo da
instituicao concedente, supervisor do estagiario, cumprindo assim, no minimo, 30% de 105 horas de
um componente de estagio em espacos nao-escolares, ou seja, parte das 400 horas de estagio
supervisionado, obrigatoérias para as Licenciaturas de acordo com a Resolugdo CNE/CP 02/2015.

Em geral, nos cursos de Licenciatura em Matematica ndo had uma discussdo acerca da
importancia do profissional da educagdo ter vivéncias formativas em espacos nao-escolares e,
recentemente, me deparei com o desafio de orientar estudantes de Pedagogia no componente de
Estagio Supervisionado que deveria ser realizado nesses diferentes contextos.

Essa oportunidade me tirou da minha zona de conforto, visto que sou oriunda de uma
Licenciatura em Matematica e, portanto, ndo tive muito contato com esse tipo de discussao na minha
formagao inicial. Mas, por outro lado, me trouxe uma vivéncia rica e proficua, na qual me rendeu
alguns desdobramentos positivos, como tentativa de publicagbes e participagcdo em eventos.
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Trata-se de uma vivéncia que foi singular ndo somente para os meus alunos, mas também
para mim, que pude ajuda-los a se desenvolver no componente, planejando as atividades e as
executando. Uma parte da turma se alocou num hospital, outra parte em centros de apoio
especializado para alunos com deficiéncia, outros em museu, o que suscitou de mim uma diversidade
de repertorio e sugestdes de ideias que ndo tinham sido cogitadas anteriormente, ja que os meus

alunos da Licenciatura em Matematica ndo lidam com tais contextos.
[...] na escola, na sociedade, na empresa, em espagos formais ou ndo formais, escolares ou
ndo escolares, estamos constantemente aprendendo e ensinando. Assim, como nao ha forma
unica nem modelo exclusivo de educagado, a escola ndo é o unico em que ela acontece e,
talvez, nem seja 0 mais importante. As transformagdes contemporaneas contribuiram para
consolidar o entendimento das modalidades. (FRISON, 2004, p. 88).

Dessa forma, esta vivéncia se tornou interessante e cheia de surpresas e desafios para os
estudantes de Pedagogia e também para mim, que busquei orienta-los com base em referenciais
potentes que endossaram nossas discussdes e trabalhos realizados, auxiliando-nos a identificar a
importancia da profissdo deles em contextos ndo-escolares, como também de valoriza-la cada vez
mais na nossa sociedade.

3 Consideracoes finais

A discussdo do Estagio Supervisionado € vasta no ambito do tema da formacao inicial de
professores (que ensinam matematica). Entretanto, € pouco associada a discussdo proposta por
Larrosa sobre experiéncia, apresentada aqui, tornando possivel perceber a correlacdo destes eixos
tematicos neste trabalho.

Trata-se, explicitamente, de compreender a experiéncia do estagio supervisionado como uma
oportunidade de se deixar tocar, no sentido apontado por Larrosa, pela riqueza do ser professor e
pelo envolvimento com as questdes da construcao cotidiana da pratica pedagogica, que demandam
dedicagdo e discernimento acerca da acdo de ensinar-aprender, lidando diretamente com o0s
conhecimentos especificos (matematicos) num intenso dialogo com os conhecimentos pedagdgicos
do conteudo (matematico) e com os conhecimentos que extrapolam a area especifica da disciplina
(Matematica), mas contribuem para uma formacao cidadd mais abrangente.

Freire (2002) aponta que a praxis pressupde acgao e reflexdo como meio de transformagao do
mundo, sendo necessario conhecer a realidade a ponto de tragar estratégias para modifica-la. No ato
pedagogico estd presente a necessidade de reflexdo critica do real em um processo de
retroalimentacao entre teoria e pratica, que se materializa, inicialmente, na formacao dos licenciandos
a partir dos estagios supervisionados, tornando-se, potencialmente, espagos de momentos reflexivos,
mas também, de acao e transformacgao da realidade.

Para além disto, a vivéncia de orientagao de estagio supervisionado em espacos nao-escolares
tornou possivel constatar o importante papel que os pedagogos desenvolvem em diferentes contextos
profissionais, possibilitando aos estudantes experimentar situacbes que acontecem fora do dmbito
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escolar e proporcionando a continuidade ao processo de reflexdo entre a articulagdo tedrica com a
pratica, ja iniciado em outros estagios, mas desta vez focando no papel do pedagogo em instituicdes
nao-escolares.

Isto proporciona perceber como é importante a participagdo e atuagdo do pedagogo,
desmistificando a ideia de que o pedagogo € somente um profissional que atua na sala de aula, mas
que ele é um planejador e executor de varias agbes que englobam o aprendizado. Assim, 0s
estudantes sentiram-se fortemente tocados pela experiéncia, no sentido de Larrosa, e concluiram o
estagio convictos de que o trabalho do pedagogo ndo se limita apenas ao ambiente da escola, mas
em qualquer espago onde a educagao é valorizada e aplicada.

Desta forma, acessar a matematica especifica para o ensino com clareza e profundidade foi
fundamental para envolver o publico-alvo nas atividades, bem como possibilitar conexées com outras
areas de conhecimento, até mesmo com as artes, proporcionando momentos ricos e prazerosos de
aprendizagem, caracterizando-se ainda como uma etapa importante no processo (coletivo e individual)
de construcdo de suas respectivas identidades profissionais a partir da relevancia dada por cada um
a propria atividade docente.
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