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Hutukara: aprendizagens experienciais do ensino de
matematica no cotidiano escolar

Resumo:

0O artigo objetivou compreender como as aprendizagens experienciais da
docéncia em matematica emergem narrativamente dos modos que cada
professor desenvolve o ensino de matematica no cotidiano escolar. A
pesquisa € de natureza qualitativa, ancorada na abordagem da pesquisa
narrativa, caracterizada por se tratar de um  processo
compreensivo/interpretativo  das  narrativas/experiéncias de trés
colaboradores que atuam como professores de matematica no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano. O
dispositivo de pesquisa foi o atelié reflexivo. O estudo revelou que os
saberes docentes ndo se limitam ao ensino operacional da matematica,
mas surgem da relagdo com os estudantes e o acolhimento que motivam
a aprendizagem. Assim, a preocupagdo com o saber matematico cede
espaco a uma matematica escolar estruturada na formagado geral e
especifica dos alunos.

Palavras-chaves: Docéncia em matematica. Experiéncia. Pesquisa
narrativa.

1 Concentracao: essa é a hora! é assim que tudo comeca...
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Ao arquitetar a forma que abordaria na escrita de Hutukara': aprendizagens experienciais do

ensino de matematica no cotidiano escolar, me coloquei? a pensar sobre a arte de contar historias,

uma arte narrativa que se constitui em uma forma de linguagem, seja ela oral ou escrita e que me
conduz a uma experiéncia singular e Unica. E na possibilidade do dialogo com as experiéncias dos
contadores de historias, que historicamente essa pratica & desvelada pelas geracgdes. A escrita de
Hutukara foi uma convocagao e me possibilitou refletir sobre o oficio de ser professor e me convocou

ulo do enredo desenvolvido pelo Grémio Recreativo Escola de Samba Académicos do Salgueiro durante o carnaval

024 que significa “a parte do céu do qual nasceu a terra”.

escrita deste artigo serd feita em primeira pessoa do singular, fazendo referéncia a univocidade da experiéncia que
toca a cada um dos professores pesquisadores deste estudo. Esta escolha se justifica, também, pela centralidade do eu na
trilha metodoldgica da pesquisa narrativa que evoca tal singularidade como elemento balizador da univocidade da

producdo de experiéncias.
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a narrar as aprendizagens experiencias logradas com o ensino de matematica no cotidiano escolar e
que ndo sao fabricadas em laborat6rios e nem encontradas nas paginas dos livros.

Assim sendo, ja anuncio ao/a leitor/a que esse trabalho é tecido nas veias da narratividade, em
que os saberes, vivéncias e experiéncias de professores de matematica se insurgem neste trabalho
entrecruzadas com a minha narrativa, a qual é construida nas trilhas de uma metaforizagcdo do
carnaval. Dito isso, explico ao/a leitor/a que a opgdo metodoldgica de escrita em primeira pessoa
respalda-se na dimensdo hermenéutica de uma escrita que emerge do vivido, do sentido e do
experienciado.

Como professor de matematica, tenho construido minhas experiéncias no cotidiano escolar a
partir das vivéncias que logro na escola, sobretudo quando as constituo num processo de
metaforizacdo, em que o carnaval, uma das minhas maiores paixdes torna-se elemento inspirador
para a reflexdo do modo como eu e os colaboradores deste estudo temos desenvolvido no cotidiano
da profissdo docente, particularmente nas travessias do ensino de matematica. E preciso, ja nesse
momento, dizer que produzir reflexdes narrativamente € um contar histérias, produzindo novas
historias do saber docente.

N&o entendo o oficio de contar historias como a perpetuagcdo do passado no presente, mas
sim uma experiéncia do hoje, do agora, do que sinto no exato momento em que a histéria esta sendo
narrada. Ao narrar uma histéria, sou constituido pela experiéncia que tenho a partir da ressignificagao
que esse ato imprimi em mim.

Acredito ser importante deixar claro a vocé ao/a leitor/a que para esta escrita assumo o
conceito de experiéncia como alguma coisa de que ndo tenho controle, que direta ou indiretamente
ndo estd a mim subordinada, porém, é em mim que ela (experiéncia) acontece a partir daquilo que
me passa, me toca e me transforma (Larrosa, 2018), pois me reconhego como uma “superficie de
sensibilidade”, ou seja, um corpo que padece, muda, pensa, faz, e se transforma a cada encontro com
alguma coisa que exige isso. E uma experiéncia que ndo esta associada com um saber que vai se
consolidando pelo tempo e pela condi¢ao do sujeito fazer determinada atividade por reiteradas vezes.

Essa situacdo me faz lembrar de Benjamin (2012) quando destaca que uma nova versao da
historia surge a partir da experiéncia narrada pelo contador de histérias pois, ao mesmo tempo que
ele coloca sua experiéncia a servigo desse conto, o conto lhe possibilita experiencia-lo, pois essas
caracterizagdes estao presentes na linguagem da experiéncia (Silva, 2017).

O carnaval do Rio de Janeiro constitui uma dessas lembrangas que se presentifica na
linguagem de minha experiéncia. Trata-se de uma experiéncia indescritivel e que estad guardada na
minha memoria até hoje. Ao assistir pela primeira vez o desfile de carnaval no sambodromo da
Marqués de Sapucai, compreendi, ainda mais os ditos de Larrosa (2018), pois esta experiéncia foi
unica, singular e subjetiva. Aconteceu comigo em particular, a partir de uma situagdo particular
motivado por um contexto também particular.

O carnaval com toda sua tessitura € magnitude passou a ser 0 mote para eu pensar e discutir
as questdes da docéncia em matematica, em que o cotidiano, a relagdo com o estudante, com o saber
e producdo de conhecimentos tornaram-se relacionais e tecidas na base de uma reflexao
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singularizada. Essa foi a trilha reflexiva em que a ideia de experiéncia toma assento e passa a ser 0
fio condutor para a producgdo de saberes que ao longo da profissdo docente fui construindo no ensino
de matematica.

Ao considerar o descrito e compreendendo como as aprendizagens experienciais da docéncia
em matematica emergem narrativamente dos processos de atuacao profissional, desenvolvemos este
estudo em torno da abordagem qualitativa. Nesta logica, o presente estudo foi ancorado na pesquisa
narrativa que desencadeou em nds, pesquisadores, uma criticidade da condigdo de ser e existir, como
também uma analise critica a respeito das produgbes académicas e cientificas, revendo modos de
compreender o outro, a realidade de vida e a n6s mesmos.

Ancorado nesta perspectiva, pensar na atuagcdo profissional no que tange ao ensino de
matematica e nas experiéncias que nos motivaram a querer ser professores preocupados com a nossa
pratica, partimos da seguinte pergunta: como as aprendizagens experienciais da docéncia em
matematica emergem narrativamente dos modos que cada professor desenvolve a docéncia em
matematica? Assim o artigo busca compreender as aprendizagens experienciais da docéncia em
matematica tecidas pelos modos que cada professor desenvolve o ensino de matematica no cotidiano
escolar.

Ancorados numa dimensao de narratividade que me proporcionou escrever a partir de minhas
proprias experiéncias com o ensino de matematica, fui trilhando a relacdo dialogica com os
colaboradores e promovendo reflex6es sobre o meu feito no ensino de matematica, bem como sobre
os feitos dos colaboradores.

2 A pesquisa narrativa e o ritmo das contribui¢cdes para a docéncia em matematica

Do ponto de vista tedrico metodologico, o estudo ancorou-se na pesquisa qualitativa e na
abordagem da pesquisa narrativa (Clandinin; Connelly, 2015). A primeira me ajudou na busca
disciplinada de saberes ou compreensdes acerca do objeto de estudo desta pesquisa. Ja a pesquisa
narrativa € caracterizada por se tratar de um processo compreensivo/interpretativo das
narrativas/experiéncias dos colaboradores desta pesquisa e os sentidos construidos por cada um
deles, considerando a interagdo entre o pessoal e o social, a partir da continuidade entre o passado,
presente e futuro, combinados com uma determinada situacdo. E um estudo da experiéncia de
formacgado e atuagdo profissional, a partir do que me tocou e moveu, tornando-se uma maneira de
pensar essa experiéncia.

Como guerreiros, brasileiros e que fazem, cada um da sua maneira, 0 seu ziriguidum, os
colaboradores desta pesquisa foram trés professores de matematica. Seus nomes foram dados em
referéncia as escolas de samba do grupo especial do Rio de Janeiro. O objetivo, dentre outros, foi 0
de preservar a identidade pessoal dos colaboradores, como asseverou o Comité de Etica em Pesquisa
que aprovou o estudo da qual o presente artigo se originou.
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Inspirados em Silva (2017), adotei o atelié reflexivo como dispositivo de coleta de informagdes,
criando um espaco de dialogo e construgao coletiva de saberes. Ao longo de seis encontros remotos,
realizados via Google Meet, os participantes compartilharam experiéncias e construiram reflexoes
conjuntas. Esse dispositivo reuniu todos os colaboradores em tempo real, formando uma roda de
discussdo estruturada em eixos que problematizavam o ensino de matematica e suas dindmicas na
escola. Durante os encontros, questionamentos e provocagdes incentivaram os participantes a
refletirem sobre suas préaticas, reconhecendo como elas moldam sua trajetéria de formacao e atuacgao
profissional.

Num diluvio de felicidade mergulhamos no verde e branco mar dos elementos que me
apoiaram no trabalho com as subjetividades dos meus colaboradores, que tém uma experiéncia de
vida, uma concepc¢ao de mundo e um fazer docente permeado de sentidos e significados. Uma estrela
me clareou e com seu brilho fui conduzido a adotar a centralidade da pesquisa nas aprendizagens
experienciais do professor de matematica que sdo construidas na relagdo com o estudante no
cotidiano escolar, calcado na vertente compreensiva-interpretativa (Ricoeur, 2010).

Ao trabalhar com a vertente compreensiva interpretativa, que se fundamenta na hermenéutica,
busquei a compreensao da narrativa tentando esclarecer a relagao que existia entre o objeto e a pratica
formativa. Tal agdo apoiou e favoreceu a perspectiva colaborativa, os objetivos e o processo de analise
da pesquisa. Dessa forma, consegui evidenciar a regularidade e a irregularidade de um conjunto de
narrativas, isolando os elementos estruturais da linguagem, que subsidiaram a minha compreensao a
partir do sentido promovido por cada narrativa.

3 Delirios de um paraiso chamado cotidiano escolar

Inicio a escrita desse setor, como um sambista apaixonado pelo cotidiano do carnaval e do
que dele se abstrai para envolver-me nos delirios de um mundo que se presentifica no cotidiano da
alegria e do dar sentido a aquilo que se vive. E foi nesse delirio que pensei o cotidiano escolar como
um paraiso que me desafia dia apo6s dia a habitar a profissao docente que me lancei nesse setor para,
com os colaboradores desse estudo, tecer narrativamente o cotidiano da docéncia em matematica.
Confesso que cada descoberta € magnifica: tudo é estranho e familiar. Tenho a impressao de que no
paraiso, o real e o fantastico se frequentam, o vento fresco tem perfume de liberdade. Os corpos
dangam fluidos, percorrem o ambiente totalmente livres para as ilusdes que se presentificam no
cotidiano.

Preciso deixar claro, para vocé leitor/a, que tomo a categoria cotidiano como uma categoria
central das discussdes que tego nesse setor. Dito isso, € de bom alvitre que se esclarecga o fato de
que cotidiano aqui ndo tem nada a ver com a ideia de uma mesmice, de repeti¢des, de linearidade de
acoes temporais. Muito pelo contrario, o cotidiano é tido como aquilo que me é dado diuturnamente,
como algo singular, que é tecido na inventividade do mundo e das agdes que nele vivo. Trata-se de
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um cotidiano transvisto pela otica da experiéncia como acontecimento, tdo bem defendida e
compreendia por Larrosa (2002).

Se a experiéncia é aquilo que me toca, que acontece comigo e ndo necessariamente com o
outro, assim também é o cotidiano, como algo que me é dado a cada dia em sua singularidade, em
cada experiéncia vivida, tanto nas experiéncias formativas, como pela dimensao do habitar a profissao
docente. E como um enredo a cada carnaval, a cada movimento do samba que desafia o compositor
a habitar as singularidades das notas, produzindo, em cada ritmo, em cada melodia, um qué de
peculiar naquele samba, naquele contexto em que o enredo € construido. Dai a beleza de uma escola,
de numa mesma dimensao composicional de sua estrutura na avenida, conceber diferentes modos
de trabalhar o cotidiano das historias, das vivéncias e experiéncias em que a singularidade é sempre
uma nota a ser valorizada na avenida.

Assim, caro/a leitor/a, € também o habitar a docéncia, o construir a experiéncia do ser
professor/a de matematica nos delirios do cotidiano, naquilo que me é dado na profissao, aquilo que
me oprime, que me provoca a criar desruptura de um saber que se constréi e ressignifica na relagao
com o outro e naquilo que o cotidiano do outro me da e me impde. Concebendo o cotidiano como
algo que me prende a uma histéria a caminho de mim mesmo, Certeau (2009, p. 31), concebe que
“o0 cotidiano é aquilo que nos é dado cada dia, nos pressiona dia ap6s dia, nos oprime, pois existe
uma opress3o no presente. E aquilo que nos prende intimamente, a partir do interior. E uma histéria
a caminho de n6s mesmos, quase em retirada, as vezes velada”.

Nessa légica, 0 modo de fazer se singulariza em cada sujeito, tanto em formagdo, como em
atuacgdo profissional, dado o contexto de anélise que se instaura no cotidiano que nega a ideia de uma
repeticdo, como se o cotidiano fosse uma mesmice. Ha uma ldgica culturalmente construida de que
é necessario desenvolver novos modos de fazer e de conceber a docéncia a partir do que vive o/a
professor/a em sua dimensao pedagdgica, construida numa pedagogia da alteridade, que leva em
consideracdo os modos de ser e de viver do aprendiz, como também do/a professor/a.

Nessa tessitura reflexiva, é preciso considerar que o ensino € uma arte sobre a qual o docente
estd em constante construgdo de principios que se ancoram na necessidade de movimentar-se
reflexivamente em busca de construir novos caminhos e novas formas que se fundamentem na ideia
de que o outro da relagcdo pedagdgica precisa também caminhar para si e encontrar sentido naquilo
que aprende. E dessa concepgdo, que nesse proprio movimento de construir a pesquisa narrativa,
percebo como 0 meu caminhar para si evoca uma construcao de pensamento que ratifica a dimensao
de que o ensino e a aprendizagem se interrelacionam nos acontecimentos do cotidiano, que nao
podem estar segregadas das historias de vida e de perspectiva valorativa dos sujeitos.

E dessa compreenséo, que o proprio Certeau (2009) afirma que o cotidiano é algo que nos
prende intimamente, provocando um caminhar para si, pois € no cotidiano que as relagGes, saberes,
vivéncias e experiéncias se constroem em sua dimensao de singularidade. E é a narrativa um potente
dispositivo por meio do qual tal singularidade é esgarcada, posta em evidéncia por aquele que ousa
a caminhar para si, como também defende Josso (2010), num movimento de arvorar-se na
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compreensdo do que o cotidiano nos possibilita produzir em matéria de conhecimento sobre como
habitamos a docéncia pelas teias da singularidade.

E é ai, caro/a leitor/a, que vou passeando pelos delirios narrativos de pensar sobre o meu
proprio cotidiano na profissdao, caminhando para mim mesmo, vasculhando a memdria e buscando
esgarcar meus modos de ser, de viver e de construir saberes do ensino de matematica. E isso so é
possivel pela dimensao de entendimento de que o cotidiano € mesmo um elemento possibilitador da
construcao reflexiva de sentido, que inclusive numa pesquisa narrativa, se constréi pela abertura de
vasculhar a si mesmo e os modos como a docéncia e a escrita me provocam a construir saberes,
vivéncias e experiéncias.

Dai a logica de ancorar a visdo do cotidiano das praticas educativas desenvolvidas na escola,
refletidas pelos colaboradores dessa pesquisa, aos modos criativos e contemporaneos das “artes de
fazer” descritas e analisadas por Certeau (2009). As artes de fazer do ensino de matematica, na minha
prépria narrativa, emergem da compreensdo de que fui tendo, ao longo dos anos da docéncia, dos
modos de habitar a profissado tecidos pelo desafio constante que os estudantes faziam para provocar
desrupturas em minha pratica profissional.

E, portanto, por meio dessa narrativa, que percebo o deslocamento que fui construindo ao
longo da historia da docéncia, saindo de uma pedagogia amplamente tradicional, pensada por muito
tempo como uma atividade meramente marcada pela logica de ensino como transmissdo do
conhecimento. Assim, ao transver como eu proprio vou me constituindo docente, é que fui
percebendo que no inicio da minha carreira era mesmo o conteudo da matematica, de uma
matematica puramente académica, que imperava como objetivo central do ensino. O outro, o aprendiz,
pouco importava.

Mas com o avangar dos anos, com a pratica profissional tecidas em diferentes realidades e
modalidades de ensino, fui percebendo que o outro, sua vida, suas necessidades, sua historia nao
poderiam passar a largo do ensino. E nesse momento, de abertura para estabelecer outras relagdes
pedagogicas que nao se fundamentem na logica de uma pedagogia tradicional, de um ensino
transmissivo, que vejo a forga do cotidiano imperar como elemento que demarca um outro tom de
aula, de ensino e de compreensdao de uma matematica, que precisa ser escolar, que precisa ser
construida nos principios de uma amorosidade e de afetividade. E nessa dimensdo, também pelas
experiéncias que fui construindo no Ensino Superior, me aproximando de uma perspectiva outra de
curriculo, de ensino, na base freireana, desenvolvendo um novo modo de pensar a matematica e
como ela se constroi como um campo epistémico de producdo de saberes que precisa estar
relacionado ao cotidiano de com quem estabeleco a relagdo pedagogica. O cotidiano, portanto, implica
numa dimensdo de prender-se ao que me é dado, ao que me é possibilitado construir na relagao
pedagdgica.

No atelié reflexivo desenvolvido durante esta pesquisa, houve alguns momentos em que o
cotidiano, a histéria dos estudantes, as necessidades de uma turma ndo se faziam como objeto de
preocupacao dos professores colaboradores, indicando ainda uma préatica de ensino voltada para o
saber matematico e ndo para como esse saber pudesse ter sido vivenciado a partir das necessidades
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de uma determinada turma. Em um trecho de sua narrativa, o Professor Beija-Flor, reportando-se ao
que seus colegas discutiam, assim se posiciona:

Eu concordo com que 0s meninos disseram que é uma coisa que ainda acontece
nos dias de hoje que sdo professores que entram na sala de aula e que muitas vezes
n&o estdo nem ai para a situagdo da turma, isso é muito forte e ndo deveria ser
comum. Infelizmente eu conhego muitos colegas que agem desta forma (Professor
Beija-Flor, atelié reflexivo, 2021).

Nado estar nem ai para os problemas da turma significa, ndo estar diretamente construindo
suas reflexdes e pratica de ensino ancoradas nas dimensdes do cotidiano da turma, e dos estudantes.
Esse é um cenario que se faz bastante presente no ensino de matematica, construindo uma ideia de
que o saber matematico é o foco central da atividade pedagogica. E, ndo posso negar, que
particularmente eu me vi por varios momentos na condi¢ao exposta pelos professores colaboradores,
ndo estando nem ai para a turma, pois 0 que eu queria era ensinar a matematica, dar aulas sobre
equacdes, sobre trigonometria, sobre célculos, sobre problemas matematicos, pouco interessado se
os problemas matematicos e qualquer conteudo que eu ensinava tinha relagdo de sentido para o
cotidiano e para as historias de vida dos estudantes. Nao se tratava nem mesmo de fazer a
contextualizagdo da atividade de ensino a partir de algum contexto educativo, ainda que ele fosse
meramente generalizante. Ai, o cotidiano era mesmo algo repetitivo, sem singularidade alguma, pois
ensinava qualquer conteudo, para qualquer turma, sempre do mesmo jeito, sempre da mesma
maneira, nao me dando ao trabalho nem de querer pensar sobre o fracasso escolar dos meus
estudantes e nem sobre as implicagGes dele.

Diante do debate de compreender o cotidiano como algo que me é dado, que me é ofertado
pela urgéncia de construir conhecimento sobre quem é o estudante com quem trabalho, qual seu
interesse, qual a modalidade de curso que ele faz, o Professor Mocidade traz para a cena a
necessidade de que o ensino de matematica esteja articulado as especificidades do grupo com quem
trabalha. Em um trecho de sua ponderagédo assim nos diz o professor:

E o tipo de coisa que ndo esté ali no plano da disciplina, mas o professor conhece.
Eu dou ate um exemplo no Instituto mesmo, na Licenciatura em Fisica. A gente tem
turmas extremamente heterogéneas. Turmas que tem um vigs, que realmente gosta
muito, por exemplo, das exatas entdo a gente ja tem um tipo de abordagem do
conteudo, puxa mais para um lado. Por outro lado, as vezes pega turmas da mesma
licenciatura que gosta mais da parte do ensino e a gente ja vai para outro lado a
gente ja vai discutir de outra forma (Professor Mocidade, atelié reflexivo, 2021).

Estar aberto ao didlogo com os estudantes, a tecer um ensino arquitetado com as questdes
que uma determinada turma apresenta emerge como forma de construir no cotidiano dimensdes da
profissionalidade como elemento central para abrir-se ao processo de constru¢do de um trabalho
contextualizado, considerando a pertinéncia de um determinado conteudo, que converge para 0s
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interesses dos estudantes. Tal situagcdo implica reconhecer que a docéncia possibilita o
desenvolvimento pessoal do professor, oportunizado pelas reflexdes no cotidiano escolar.

No6voa (2002) trata do desenvolvimento pessoal do/a professor/a. Para ele, a escola apresenta
varias situagoes de relacionamento pedagogico e interpessoal, que faz com que a pessoa aprenda a
conviver num espaco coletivo, acatando e emitindo opinibes, produzindo reflexdes e desenvolvendo
0 senso critico, sobretudo na sele¢gdo mais significativas de contetdos que o/a professor/a aborda
diante da necessidade dos estudantes. Nessa seara, o/a docente vé a escola como um espacgo de
socializagdo, troca de experiéncias, saberes e de desenvolvimento de aprendizagens. Nao se vai a
escola apenas para ensinar, mas |4 aprende-se muito convivendo com todos que ali estdo. Segundo
No6voa (2002, p. 23), “o aprender continuo é essencial, se concentra em dois pilares: a propria pessoa,
como agente, e a escola, como lugar de crescimento profissional permanente”. Assim a aprendizagem
é vista também como um continuo que se concentra na escola, pois assim como o sujeito é agente
de sua aprendizagem, a escola é o lugar que oportuniza o desenvolvimento pessoal de aprendizagem
do/a professor/a.

Nessa compreensdo, 0 desenvolvimento profissional esta diretamente atrelado ao
desenvolvimento pessoal, bem como a escola que alicerga o desenvolvimento da profissdo docente.
E isso ndo passa a largo da compreensao do que seja o cotidiano e de sua importancia na construgéao
das dimensoes da profissionalidade. A ideia da profissionalidade no cotidiano escolar, segundo o
autor, esta associada a identidade docente por meio de varios fatores, dentre eles a escola que se
consagra como um lugar, tanto promotor como favorecedor da continuidade da docéncia. Assim
pensando, e revisitando as minhas proprias experiéncias, vejo como o cotidiano tem sido mesmo
uma chave mestra para possibilitar-me a conviver e a construir com os estudantes caminhos de uma
docéncia em matematica ancorada nos principios da liberdade e alteridade, como bem aponta Freire
(2019).

Em outro trecho de sua narrativa, o Professor Mocidade evidencia 0 modo como o cotidiano
possibilita ao professor a construgdo de um saber que esta diretamente relacionado com a dimensao
da profissionalidade, de construir sentido para o ser profissional e para produzir uma acdo pedagogica
que va além da manutencdo de um ensino linear sem considerar as especificidades da turma ou do
conteudo face as necessidades formativas dos/das estudante. Em suas palavras o professor aponta
que:

[...] quando vocé trabalha com um determinado conteudo vocé sabe que se puxar
por algum aspecto, com determinada turma, aquele ali vai render melhor e
dependendo também da turma que ai ja seria uma experiéncia com um tipo de turma.
Normalmente um professor que tem um tempinho de sala de aula nas duas primeiras
semanas de contato com a turma ele tem uma nogéo de qual é a vibe daquela turma
e dependendo dessa vibe, vocé consegue mudar sua abordagem. E o tipo de coisa
que ndo esta ali no plano da disciplina, mas o professor conhece, ele sabe como
fazer e isso € ser profissional, ter a profissionalidade mesmo, entende (Professor
Mocidade, atelié reflexivo, 2021).
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O conhecimento da pratica educativa esta intimamente relacionado com o conhecimento da
realidade educacional e de como o/a docente lida com a disposicao de conhecimento da turma e de
suas necessidades. No atelié reflexivo, varios foram os momentos em que os colaboradores
evidenciaram a vivéncia da pratica profissional, numa abertura dialégica para o conhecimento do
cotidiano escolar, e as necessidades formativas dos estudantes. Os professores Mocidade, Portela e
Beija-Flor pontuaram o modo como a docéncia vai além do que esta no plano de disciplina, motivados,
em muitos aspectos por conhecimentos que sao basilares do saber operativo matematico, mas que
também estdo no conhecimento da vibe da turma, como o préprio Professor Mocidade menciona.

Segundo Silva (2017) o saber experiencial da docéncia emerge do vivido, do que é tecido no
cotidiano da escola. Nao é um saber da pratica, mas um saber que emana de uma pratica educativa
alicergada nas dimensdes impostas pelo cotidiano escolar e pela relagao que esse cotidiano implica.
Nesse entendimento, percebo que a pratica profissional construida na ambiéncia da profissdo
converge para uma ideia de que a pratica profissionaliza o conhecimento. Em um trecho de sua
narrativa, o Professor Portela deixa isso evidente, ao falar de como, na trajetéria de sua vida, alguns
saberes foram ressignificados pela pratica cotidiana de uso. Entendendo a docéncia como um saber
que se aprende na vivéncia profissional, ele considera que aprender a docéncia:

E como andar de bicicleta vocé aprendeu andar, vocé se apropriou daquilo, vocé
toma para si. Entdo vocé é parte de si, vocé nd3o sai mais de vocé, vocé aprendeu,
vocé aprendeu a caminhar, vocé aprende a falar, a gente aprendeu o alfabeto, os
numeros, entdo aquilo ali ndo sai mais da gente, a gente aprendeu. Eu acho que de
maneira mais profunda é isso. Evidentemente que a gente pode entender,
compreender algumas coisas momentaneamente ali e foram vaélidas e necessarias
para algumas circunstancias. Por exemplo, eu aprendi a dirigir caminhdo, mas hoje
eu ja ndo sei. Eu aprendi naquela época, eu usei, fiz manobra e tudo mais, mas hoje
eu ndo consigo mais colocar um caminhdo na garagem. Eu aprendi, mas ngo
apreendi. Muita coisa demanda da pratica. Eu toco instrumento entdo tem muita
musica que eu aprendi tocava tudo e depois como fui agregando outras coisas eu ja
esqueci. E ai, eu aprendi, eu desaprendi, eu deixei... Entdo tem coisas que se tornam
parte e tem coisas da docéncia que s6 vem com 0 que nos chamamos saber da
pratica ou da experiéncia em algum sentido de execugdo com que vocé faz no
cotidiano do seu trabalho (Professor Portela, atelié reflexivo, 2021).

O saber da pratica e ndo necessariamente o saber pratico tem estreita relagdo com o habitar
cotidianamente & docéncia no ensino de matematica. E no cotidiano e nas singularidades que o
compde, que o saber docente se constroi como uma pista relevante para entendermos como o
cotidiano se constitui numa categoria central, por meio da qual o ser professor/a emerge na relagdo
com o outro, com as praticas e com as vivéncias, afastando a ideia de que ensinar se resume a
transferir conhecimento.

Trata-se de um saber do vivido, do tecido no que o cotidiano, como assevera Certeau (2009),
me possibilita construir conhecimento a partir da ideia de que o cotidiano € mesmo aquilo que me
pressiona dia apo6s dia, me oprime, pois existe uma opressdo no presente que aponta para uma
necessidade preeminente de produzir saberes pela imersdao na pratica profissional. O meu saber
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enquanto professor ndo tem origem apenas nas reflexdes tedricas que produzo ao longo do processo
de minha formacao e vivéncia profissional. Muito desse saber produzo na pratica escolar, quando sou
convidado a todo o momento a tomar decisdes e a desenvolver mecanismos que favoregcam a
aprendizagem do meu estudante.

A aprendizagem implica, portanto em se validar que a relagao entre professor e estudante no
cotidiano escolar passa a ser, também, extremamente fundamental para que se possa compreender
0 modo como o habitar a docéncia em matematica se constrdi nas travessias da escola, do ensino e
do modo como cada sujeito arquiteta a sua docéncia. E hora, é vez do/a professor/a cantar, e de
mostrar que a relagdo professor e estudante precisa ocupar, mesmo, o primeiro lugar.

4 Apoteose: explode coracao na passarela da pesquisa

Desenvolver uma pesquisa narrativa trouxe um sabor unico a este artigo, uma experiéncia
desafiadora, instigante e, a0 mesmo tempo, envolvente. Diante disso, quero iniciar minhas
consideragdes compartilhando com o leitor o que essa abordagem metodologica me revelou em
termos de resultados. E, para ser fiel a escolha metodol6gica, segui em um movimento continuo de
me ver, rever, transver e ser transvisto pelos olhares daqueles que caminharam conosco pela
passarela desta pesquisa.

Ao me encontrar com a metodologia da pesquisa narrativa, entendi, de imediato, que o foco
de todo o trabalho ndo poderia passar ao largo da narratividade do meu préprio eu, do modo como
construo as minhas experiéncias de formacdo e de atuagdo profissional a partir da minha propria
historia de vida. Tal aspecto conferiu a este artigo uma dindmica de vivacidade, gerada na disposi¢ao
que fui construindo para, narrativamente, seguir me despindo, esgar¢cando as minhas vivéncias e
experiéncias, ndo na tentativa de aprisiona-las em palavras, mas de possibilitar que as palavras
pudessem conferir 0s sentidos mais proximos daqueles que cada experiéncia revelou.

Assim sendo, adotar a perspectiva metodoldgica da pesquisa narrativa consolidou-se num
movimento experiencial do ser que se esgargou para compreender a Si mesmo € as suas proprias
experiéncias com o ensino de matematica. Nesse processo, nao falo apenas de mim, mas também
dos colaboradores do estudo, que seguiram os principios epistémico-politicos da pesquisa narrativa
para esgargarem-se em suas proprias compreensdes sobre o ser e viver a docéncia em matematica.

O atelié reflexivo proporcionou um espago de reflexdo sobre a docéncia, reafirmando a
importancia de narrar e compreender as experiéncias vividas. Ao falar sobre si, os professores
expressaram como pensam e agem no ensino de matematica, revelando, por meio de suas acgoes, a
complexidade desse processo. Essa construgdo se fortaleceu porque as narrativas ndao apenas
socializam experiéncias, mas também evidenciam as influéncias das relagbes estabelecidas no
contexto escolar. Foi nesse movimento, entre o Instituto e o cotidiano da pratica docente, que os
professores passaram a perceber como suas vivéncias se tornaram oportunidades para refletir e
construir saberes sobre o ensino de matematica.
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O estudo revelou que as experiéncias e saberes ndo estdo diretamente ligados a uma
explicitagdo do ensino operacional da matematica, mas figuram como formas de compreensao de
como tais experiéncias emergem da relagdo com os estudantes e das formas de acolhimento que o
professor faz para gerar a motivagdo e o interesse pela aprendizagem da matematica por parte dos
estudantes. Assim, a preocupacao do professor revela estratégias em pensar o ensino a partir de
dimensoes especificas do proprio Instituto, considerando as modalidades de ensino, bem como as
necessidades educativas dos estudantes.

A pesquisa evidenciou que ha uma clara preocupagdo dos professores com as condic¢des de
aprender dos estudantes, figurando nessa condigédo a relagdo professor e estudante e um ensino que
esteja articulado ao cotidiano e as necessidades formativas dos alunos. Por fim, o trabalho mostrou,
ainda, que o conceito de experiéncia vai transitando de concepgdes que filiam a ideia de experimento,
a conceitos que mostram a experiéncia como um acontecimento narrado a partir das bases de agoes
que os professores desenvolvem para gerar a aprendizagem. A preocupag¢ao com o saber matematico
da espaco a uma ideia de matematica escolar, tecida na estruturacao da formacao geral e especifica
para estudantes do Instituto.
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