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Identidade Profissional de Formadoras na Licenciatura
em Matematica: Tessituras de uma Professora e
Pesquisadora em Formacao

Resumo:

Este trabalho analisa, criticamente, a construgdo da identidade
profissional (IP) de formadoras de professores de matematica, a partir de
um estudo de revisdo bibliografica, que examinou 58 trabalhos
académicos. A metodologia, baseada em Vosgerau e Romanowski (2014),
revelou uma lacuna: apenas 8 estudos tangenciavam a temaética, e
nenhum abordava, especificamente, as experiéncias das formadoras sob
a perspectiva de género. Essa auséncia nao é acidental, mas sintoma de
um apagamento sistematico das trajetérias femininas na Educacao
Matematica. Como pesquisadora em formacao, interpreto esse siléncio
como uma violéncia epistémica, que naturaliza a exclusdo das mulheres.
0 estudo de revisdo evidenciou que a IP das formadoras é um processo
dindmico de resisténcia, marcado pela dupla jornada e pela necessidade
constante de legitimagdo. Esta pesquisa se propde a romper com o
apagamento, transformando-se em ferramenta politica para visibilizar
narrativas silenciadas e repensar a formagdo docente como espago de
equidade.
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A identidade profissional (IP) de professoras e professores de matematica € um conceito
multifacetado, que ndo se limita ao exercicio da pratica pedagdgica, mas envolve um conjunto de

crencgas, valores, experiéncias e narrativas pessoais, que o0 sujeito constroi ao longo de sua trajetoria.
Nessa dire¢do, corroboramos com a compreensdo de Cyrino (2017, p. 704) que nos diz que o
movimento da IP “[...] se da tendo vista um conjunto de crengas e concepgdes interconectadas ao
autoconhecimento e aos conhecimentos a respeito de sua profissdo, associado a autonomia
(vulnerabilidade e sentido de agéncia) e ao compromisso politico”. Ou seja, tornar-se professora e

professor € um processo complexo, que exige mergulho no préprio eu.
Tradicionalmente, a IP era relacionada a autoimagem e a experiéncia pratica do professor. No
entanto, estudos mais recentes indicam que a IP € um fenémeno dindmico, que se constréi na
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confluéncia de aspectos pessoais, profissionais, intelectuais, morais e politicos, refletindo a
complexidade das interagdes entre o individuo e o contexto no qual esta inserido (Beijaard et al., 2004;
Cyrino, 2017; De Paula, Cyrino, 2021).

Esse processo ndo é isolado, e sim, profundamente, influenciado pelos contextos
institucionais, culturais e sociais, como as escolas, as reformas educacionais e as politicas publicas,
e pela forma como o professor interage com seu ambiente (Ponte; Chapman, 2008). A identidade do
docente, portanto, deve ser vista como um fenémeno relacional, que emerge nao apenas das
experiéncias, como também das interagdes com colegas, alunos e as normas e expectativas da
sociedade (Gee, 2001).

Nessas condigdes, a formacdo de professoras e professores, entdo, ultrapassa a simples
aquisicdao de conteudos e habilidades pedagogicas. Ela envolve um processo continuo de
aprendizagem, adaptacdo e reinterpretacdo das praticas e valores pedagogicos, com o objetivo de
construir a identidade profissional dos (as) educador (as). Aqui reside a minha preocupagdo como
futura professora de matematica, pois a medida em que temos avangado nos estudos identitarios,
tenho percebido uma necessidade especifica para com as mulheres, maes e professoras de
matematica, por isso me posiciono como professora e pesquisadora em formagao. Na busca por
construir uma pesquisa que se comunique comigo e com tantas outras!

No contexto da Educagdo Matematica, a presenca de mulheres, em um campo,
historicamente, dominado por homens, € um marco significativo e um ato de resisténcia contra os
estereotipos de género que, por muito tempo, excluiram as mulheres dos espagos académicos e
cientificos. Sobre isso, mais de 20 anos atras, Fanny Tabak (2002, p. 49), aponta que “[...] € muito
mais dificil para a mulher seguir uma carreira cientifica numa sociedade ainda de carater patriarcal e
em que as instituicdes sociais capazes de facilitar o trabalho da mulher ainda sdo uma aspiragado a
conquistar.” (Tabak, 2002, p. 49).

Meireles (2015) também enfatiza o papel das mulheres nas Ciéncias, sugerindo que a luta pela
igualdade de género no campo educacional implica, além de conquistas, um processo de
transformacao das praticas pedagogicas e dos proprios conceitos de ensino e aprendizagem. Essas
formadoras de professoras e professores, ao se afirmarem como profissionais na Educagao
Matematica, tém o poder de renovar as praticas pedagogicas, ampliando as possibilidades de ensino
e aprendizado e contribuindo para a constru¢ao de um ambiente mais inclusivo e democratico. Isso
implica na construgéo e disseminagdo de um debate, que toca o curso de licenciatura em matematica,
pois ainda encontramos menos formadoras nesses espagos formativos.

No entanto, a trajetdria dessas mulheres ndo esta isenta de desafios. O sistema educacional
ainda carrega consigo preconceitos e normas de género que, frequentemente, dificultam a atuagao
das mulheres em areas como a Matematica. A constru¢dao da IP dessas formadoras é, portanto,
marcada por um processo de resisténcia e reinterpretagdo constante, que envolve uma negociagéo
entre 0 “eu” pessoal e 0 “eu” profissional.

Uma vez feita a opgao pela carreira cientifica, a mulher se depara com o conflito da
maternidade, da atencao e obrigagao com a familia vis-a-vis as exigéncias da vida académica.
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Algumas sucumbem e optam pela familia, outras, pela academia, e um numero decide combinar as
duas. Sobre essas ultimas, ndo é necessario dizer quanto tém que se desdobrar para dar conta nao
apenas das tarefas mdltiplas, mas também para conviver com a consciéncia duplamente culposa: por
ndo se dedicar mais aos filhos e por ndo ser tdo produtiva quanto se esperaria (ou gostaria) (Velho,
2006, p. xv apud Silva; Ribeiro, 2014, p. 451, grifo nosso).

No caso das mulheres que atuam como formadoras de professoras e professores de
matematica, essa identidade é também uma forma de resisténcia as pressoes e expectativas sociais,
sendo moldada por um constante confronto entre as normativas de género e a busca por uma
educacao mais inclusiva e transformadora. Mediada por uma tentativa constante de ndo sucumbirmos,
por isso escrevemos sobre e com as nossas experiéncias na formagao inicial, sao registros, a partir
do fio da memoria, que podem significar o fomento para o debate da IP de tantas outras professoras
de matematica em formacgao e/ou em exercicio.

Assim sendo, este trabalho tem por objetivo produzir reflexdes sobre como as experiéncias
vividas pelas formadoras de professoras (es) de matematica influenciam a construcao e
(re)construcdo de suas identidades profissionais, levando em conta os desafios impostos pelas
normas e esteredtipos de género. Ao analisar essas trajetorias, busca-se compreender que a
formacdo docente € um processo que vai além da aquisicdo de conhecimentos técnicos, sendo
também uma experiéncia de resisténcia, inovagdo e negociagcdo entre os aspectos pessoais e
profissionais. Aqui, pretendemos trazer um recorte do meu trabalho de conclusdo de curso (TCC),
que esta sendo orientado pelo segundo autor, nele destrinchamos a tematica da IP das formadoras
nos cursos de licenciatura em matematica, a partir da construgdo de um estudo de revisdo (Vosgerau;
Romanowski, 2014).

2 Género na Educacao Matematica: um olhar para as formadoras

A IP das formadoras ndo € algo fixo ou acabado, mas sim uma constru¢ao que integra suas
historias de vida, suas crencgas, suas experiéncias e o contexto social e educacional em que atuam. A
formacao docente, portanto, é vista como um processo continuo de transformacdo, que nao apenas
envolve o aprendizado académico, mas também a (re)apropriagdo e a (re)significacdo dos saberes e
da luta por espagos de pertencimento e valorizagao.

De fato, ao refletirmos com a IP das formadoras de professoras e professores de matematica,
nao estamos focados apenas em como essas mulheres se veem e sdo reconhecidas em suas fungdes
docentes, mas também em como elas influenciam a formagdo de novas (os) professoras (es),
contribuindo para a renovagao dos processos de ensino, aprendizagem e transformacao das praticas
educacionais. A nossa pesquisa também se propde a explorar, ainda, as implicagdes dessa formagao
para as futuras geragdes, especialmente, com relagdo & promogao da equidade de género e da
desconstrugdo dos estereotipos, que ainda permeiam a Educagdo Matematica.
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Por essa dire¢do, ao longo do percurso formativo do sujeito docente, temos a IP como
construcao, por meio de experiéncias reflexivas, de interagbes com colegas e da absorcao de saberes
teoricos e praticos. Sobre isso, Pimenta (2009, p. 41) nos lembra que “[...] rever a propria pratica é
necessario a toda profissdo”, evidenciando, assim, a importdncia de momentos de reflexdo que
possibilitem a compreensdo e (re)significacdo da nossa propria trajetoria pessoal e profissional.
Entretanto, para as mulheres, esses momentos sdao permeados por desafios adicionais, como o
enfrentamento de discursos sexistas e a subvalorizagdo de suas contribuicdes (Van Veen; Lasky,
2005). Sabemos que a presenca feminina em cursos de formagado docente, especialmente em areas
historicamente dominadas por homens, como a Matematica, desafia esteredtipos e normas culturais
arraigadas (Harding, 1993).

Dessa forma, o “[...] Observa-se, portanto, que ao se falar em género, ndo se fala,
exclusivamente, de macho ou fémea, mas da representacdo do feminino e do masculino, em
diferentes feminilidades e masculinidades (Santana, 2015, p. 124). Visto que

Uma compreensao mais ampla de género exige que pensemos nao somente que 0s
sujeitos se fazem homem e mulher num processo continuado, dindmico [...]; como
também nos leva a pensar que género € mais do que uma identidade aprendida, é
uma categoria imersa nas instituicdes sociais (0 que implica admitir que a justica, a
escola, a igreja etc. sdo “genereficadas”, ou seja, expressam as relagdes sociais de
género). (Louro, 1995, p.103).

Muitas vezes, as professoras sdo confrontadas com expectativas que associam seu papel a
transmissdo/assimililacdo/producdo de conhecimento de forma secundaria, o que reforca a
necessidade de ressignificacdo de seu espaco e de sua pratica profissional. Pois, conforme apontado
por Arfuch (2010), a formacdo docente ndo é um processo neutro, mas esta imersa em relagdes de
poder e discursos que determinam quem pode ensinar e de que maneira. Dessa forma, mulheres que
atuam na formacdo de professoras e professores de matematica precisam lidar com a constante
necessidade de legitimacdo de seu saber, enfrentando obstaculos estruturais e culturais que
questionam sua presenga nesse campo.

Conforme Dubar (1997, p.114), “[...] a identidade ndo € um dado imutavel”, mas um processo
de constante construgcdo que pode ser ressignificado por meio de praticas de reflexdo e de
enfrentamento das adversidades. Assim, as historias de vida das professoras, servem como
instrumento para evidenciar ndo apenas os desafios, mas também as estratégias de superacao e a
importancia da empatia e da troca de saberes na construgdo de uma pratica docente emancipatoria.

A resisténcia das formadoras nao se expressa apenas na persisténcia em sua carreira, mas
também na maneira como estruturam suas praticas pedagogicas, trazendo para a formacao de futuras
(os) professoras (es) a reflexdo sobre género e desigualdade. Arfuch (2010) aponta que essas
mulheres acabam por desafiar ndo s6 sua propria condigdo, mas também promovem mudancgas
estruturais nos espacgos de formacgdo docente. Meireles (2015) destaca que essa reapropriagdo do
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saber matematico por mulheres representa um ato politico e educacional, desafiando as estruturas de
poder vigentes e promovendo uma educagdo mais equitativa e inclusiva.

Outro aspecto relevante na resisténcia e reapropriagdo das professoras € a forma como
desenvolvem redes de apoio entre colegas e alunas, criando espagos de acolhimento e fortalecimento
coletivo. Cyrino (2013) enfatiza que essas redes sdo fundamentais para a manutengdo da motivagao
e do engajamento profissional, pois possibilitam trocas de experiéncias e desenvolvimento de
estratégias para lidar com desafios comuns.

Por fim, a trajetoria das formadoras de professores de Matematica evidencia que a IP é fruto
de um processo dindmico e de resisténcia continua. Como pontua Marcelo Garcia (2009), a identidade
docente é moldada n3o apenas pelas exigéncias académicas e pedagodgicas, mas também pelo
enfrentamento das desigualdades de género que perpassam a profissdo. Assim, a discussao sobre
género e identidade profissional na formacao de professoras e professores de Matematica revela-se
essencial para a compreensdo das dindmicas que estruturam esse campo e para a proposi¢ao de
praticas mais equitativas e transformadoras.

3 0 caminhar metodoldgico da nossa pesquisa

Para este trabalho, optamos por caminhar pelo estudo de revisdo, de acordo com Vosgerau;
Romanowski (2014, p. 169), “[...] nesse tipo de produgdo, o material [...] é organizado por
procedéncia, ou seja, fontes cientificas (artigos, teses, dissertacdes) [...] €, a partir de sua analise,
permite ao pesquisador a elaboracao de ensaios que favorecem a contextualizagao, problematizagao
e uma primeira validagdo do quadro tedrico [...]" (Vosgerau; Romanowski, 2014, p. 170). A escolha
por esse tipo de abordagem se justifica pela intencdo de compreender, a partir de producdes
académicas ja existentes, como as desigualdades de género impactam a constru¢do da IP de
formadoras de professoras (es) de Matematica.

Para compor o corpus de anélise, realizamos um levantamento bibliografico na Biblioteca Digital
de Teses e Dissertagdes (BDTD), utilizando os descritores “ldentidade Profissional”, “Formacao de
Professores de Matematica” e “Formadoras”. Inicialmente, a busca resultou em 58 trabalhos
académicos, entre dissertacbes e teses. Em seguida, aplicamos critérios de exclusdao que
consideraram a pertinéncia tematica, o enfoque no campo da Educagdo Matematica e a presencga de
discussdes relacionadas ao género e a atuagdo de mulheres como formadoras. Apds esse processo
de refinamento, o corpus final foi composto por 8 estudos, que apresentaram maior densidade
analitica sobre a tematica.

A analise dos textos foi orientada por uma leitura compreensiva e interpretativa, com base nos
aportes tedricos que articulam a formagao de professoras (es) de Matematica aos estudos de género.
Buscamos identificar nos estudos selecionados as principais problematicas enfrentadas pelas
formadoras, bem como as estratégias construidas por essas mulheres para enfrentarem as
desigualdades e afirmarem suas identidades profissionais.
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4 As estratégias de resisténcias das formadoras: reflexées iniciais

A nossa revisao bibliografica revelou uma auséncia significativa de trabalhos que abordam a IP
de formadoras de professoras (es) de matematica, especialmente sob a perspectiva de género. Essa
lacuna reflete um apagamento estrutural das trajetérias dessas mulheres, tanto no campo académico
quanto nas politicas educacionais. Dos 58 trabalhos levantados, inicialmente, na BDTD, 8 trabalhos
foram selecionados para serem analisada de forma detalhada. Essa sele¢do ocorreu por meio de um
analise mais minuciosa, observando se a pesquisa trazia experiéncias e reflexdes com as formadoras.

Entretanto, ao serem analisadas, percebemos um dado alarmante, pois nenhum dos trabalhos
traziam contribuicbes, reflexdes, necessidades e dificuldades enfrentadas, especificamente, pelas
formadoras. De fato, eu esperava encontrar historias de formadoras que, como eu, enfrentam os
desafios de ser mulher na Educacdo Matematica. Mas o que encontrei foi um siléncio ensurdecedor.
Dos 58 trabalhos analisados, nenhum trazia as vozes dessas mulheres de forma central. Essa auséncia
nado é casual - é fruto de uma sintoma patriarcal que flerta com um sistema que apaga as trajetorias
femininas na formagao docente, como se nossas lutas e conquistas ndo merecessem registro.

A escassez de pesquisas sobre formadoras ndo significa que ndo existam resisténcias, mas
que o0 espago académico ndo as reconhece. Quando comecei a pesquisar, pensei que encontraria
respostas, estava errada! Percebo que ndo estamos como protagonistas nas pesquisas, nos curriculos
de matematica, nos debates na formacao inicial dos cursos de licenciatura em matematica, fica mais
facil sustentarmos a ideia de que a matematica € um territorio neutro, de suposta igualdade.

5 0 que pode uma pesquisa que entrelaca género, educagao matematica e ip das formadoras?

Esta pesquisa nasce de um lugar de inquietacao e esperanga. Como mulher em formacao para
ser professora de matematica, eu me pergunto: como as experiéncias vividas pelas formadoras de
professoras (es) - essas mulheres que estdo nos formando - moldam sua identidade profissional,
num campo ainda tdo marcado por desigualdades de género? Nosso objetivo estd para além de
mapear desafios; queremos compreender como essas profissionais negociam, diariamente, seu lugar
na Educacdo Matematica, entre as exigéncias da carreira académica e as pressdes sociais que recaem
sobre nds mulheres.

Uma das descobertas mais impactantes foi a escassez de pesquisas com vozes mulheres. Em
nossa revisao bibliografica, encontramos pouquissimos trabalhos que se dedicam, especificamente a
entender as trajetorias das formadoras de professoras (es) de matematica, sob a perspectiva de
género. Essa lacuna ndo é acidental - ela reflete como a academia ainda trata a categoria “professor
de matematica” como neutra e universal, ignorando as particularidades das experiéncias femininas
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nesse campo. Quando olhamos para as formadoras que sdo maes, o siléncio é ainda mais gritante,
como se maternidade e produgdo académica fossem realidades incompativeis.

Com nossa pesquisa nao queremos apenas apontar problematicas. Estamos interessados na
proposi¢ao possibilidades de transformagdo no campo da formagdo de professoras (es) de
matematica. Ao trazer a tona essas narrativas, podemos influenciar a formacao inicial de professoras
(es), mostrando que a educagdo matematica ndo é neutra e que discutir género em sala de aula é
também uma forma de ensinar matematica. Como pesquisadora em formacgao, eu me vejo nessa teia
de relagdes. Cada didlogo que analiso, cada histdria que escuto, ecoa em minha propria trajetoria.
Quantas vezes me perguntei se teria “jeito” para a matematica? Quantas vezes ouvi que mulheres sdo
melhores em cuidar do que em produzir conhecimento? Esta pesquisa €, portanto, pessoal e politica.
Ela nasce do desejo de entender ndo apenas as formadoras que me antecederam, mas também de
iluminar o caminho para as que virao.

Os préximos passos sao desafiadores. Precisamos ampliar esse dialogo, incluindo vozes
diversas, precisamos que elas, as formadoras, tenham vez e ecoem suas vozes. Porque no fim, essa
pesquisa quer responder a uma pergunta simples, mas poderosa: que tipo de educagdo matematica
estamos construindo e, mais do que isso, para que(m)? Ao entrelagar género, identidade profissional
e formacao docente, estamos afirmando que a matematica pode - e deve - ser um espacgo de
acolhimento, transformacao e justica social.
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