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Equidade na aprendizagem matematica a partir do
discurso de uma professora em formacao

Resumo:

A pratica pedagogica em Matematica, quando orientada por principios de
justica social, ultrapassa o ensino de contetdos abstratos e se transforma
em um instrumento de reflexdo critica sobre a realidade. Neste contexto,
o0 Grupo de Pesquisa em Educagdo Matematica, Estatistica e em Ciéncias
realiza formagdes com professores que ensinam Matematica e Ciéncias.
Para a presente pesquisa, o objetivo foi identificar as condi¢cbes da
equidade para a aprendizagem matematica no discurso de uma
professora durante o planejamento de uma sequéncia de ensino em um
processo formativo. Esta € uma pesquisa de cunho qualitativo e utiliza
para analise dos dados a Analise Textual Discursiva para a analise da fala
transcrita da professora durante o processo formativo. Os resultados do
trabalho apontam que os processos formativos, quando acompanhados
de apoio tedrico e do acompanhamento do formador, tém impacto no
avango da pratica pedagdgica ao observar o discurso de professores.

Palavras-chaves: Aprendizagem Matematica. Equidade. Sequéncia de
Ensino. Processo Formativo.
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A pratica pedagogica em Matematica, quando orientada por principios de justica social,
ultrapassa o ensino de conteudos abstratos e se transforma em um instrumento de reflexao critica
sobre a realidade. Nesse contexto, € papel dos educadores matematicos conduzir suas agdes, tanto
no ensino quanto na pesquisa, de modo comprometido com a transformagao social e a equidade

(D’Ambrosio, 2021).

Ao analisarem a pratica pedagoégica declarada por professores, Almeida, Santana e
Gusmao (2024) trazem que os professores que ensinam Matematica buscam que os seus estudantes
sejam protagonistas, e possam compreender a importdncia da Matematica na construgcao da
cidadania. As autoras ressaltam que o alcance desses objetivos depende de metodologias de ensino

variadas.

Neste contexto, o Grupo de Pesquisa em Educagdo Matematica, Estatistica e em Ciéncias
(GPEMEC) realiza formagdes com professores que ensinam Matematica e Ciéncias, por meio de
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estudos tedricos, colaborando para a produgdo de sequéncias de ensino que possam contribuir para
praticas docente que contemplem a equidade em sala de aula.

A experiéncia dos autores como mediadores nos processos formativos promovidos pelo
GPEMEC proporcionou uma compreensao dos desafios e das praticas pedagdgicas dos professores.
Durante esses processos formativos, foi possivel observar a relevancia da reflexao critica sobre a
pratica docente para promover a equidade no ensino.

Com o intuito de contribuir para as discussdes acerca de praticas que promovem a equidade
no ambiente escolar, o objetivo desta pesquisa é: identificar as condi¢gbes da equidade para a
aprendizagem matematica no discurso de uma professora durante o planejamento de uma sequéncia
de ensino em um processo formativo.

2 Equidade

De acordo com Civil, Hunter e Crespo (2020) a Matematica demanda que o docente
compreenda como questdes sociais podem ser exploradas por meio dos conteudos matematicos,
ampliando as possibilidades de dialogos criticos com a realidade dos estudantes. Assim, a promogao
da equidade em sala de aula exige que os professores estejam atentos ndo apenas aos conteudos
disciplinares, mas também aos contextos sociopoliticos e de justi¢a social que permeiam a vida dos
estudantes.

John Rawls (2003) ja abordava propostas com justica como equidade, oferecendo uma base
ética para refletir sobre a equidade na educacgdo. Segundo o autor, embora as desigualdades de
talentos e habilidades nao devam ser reprimidas, € fundamental que os beneficios decorrentes dessas
vantagens sejam revertidos, em parte, para o bem comum. No contexto educacional, isso implica
reconhecer e valorizar as diferencas entre os estudantes, incentivando o desenvolvimento académico
do estudante com maiores facilidades, mas garantindo que os recursos, estratégias e oportunidades
de aprendizagem sejam distribuidos de forma a apoiar especialmente aqueles em desvantagem.

Em sua pesquisa, Gutiérrez (2002) afirma que ndo ha um consenso sobre o conceito de
equidade, o que mobiliza a luta para entender como contempla-la. Como orientagcdo para professores
que ensinam Matematica, o National Council of Teachers of Mathematics (2000) traz que: “equidade
ndo significa que cada aluno deva receber um ensino idéntico; pelo contrario, exige a adaptagao
razoavel e adequada, sempre que tal se revele necessario, de modo a promover 0 acesso € a aquisi¢ao
dos conteudos a todos os alunos”. Neste contexto, este trabalho adota uma perspectiva da equidade
para o ensino de Matematica conforme defende Santana e Castro (2022), em que:

[...] todos os estudantes, independente de suas caracteristicas, meios sociais, origens,
capacidades fisicas ou credo, devem ter a oportunidade de estudar Matematica e serem
auxiliados, conforme necessario, para o desenvolvimento de suas aprendizagens (Santana;
Castro, 2022, p. 83-84).
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Essa perspectiva defendida pelas autoras reforga que oferecer oportunidades equitativas de
aprendizagem implica garantir suporte adequado as distintas necessidades, combatendo
desigualdades e promovendo um ambiente em que todos possam acessar o conhecimento e
desenvolver suas potencialidades.

Santana e Castro (2022) propdem uma perspectiva de equidade na aprendizagem dos
conceitos matematicos a partir de trés condi¢bes: Expressar, Propiciar e Alcangar Expectativas. A
figura 1 mostra como os conceitos matematicos se relacionam com as condigoes:

Figura 1 - RelagGes da Equidade para a aprendizagem dos conceitos matematicos
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Fonte: Santana e Castro (2022)

A condicdo Expressar refere-se a escuta e ao diagnostico do conhecimento que os estudantes
possuem, permitindo ao professor adaptar suas intervengdes. A condi¢cdo Propiciar trata da
proposicdo de atividades e estratégias que ampliem as oportunidades de aprendizagem para todos.
Por fim, a condicdo Alcancar Expectativas enfatiza a importancia de apoiar os estudantes na
concretizacdo de seus objetivos, dentro e fora da sala de aula, reconhecendo suas potencialidades e
contextos.

3 Metodologia

Esta é uma pesquisa de cunho qualitativo, orientada pelos fundamentos teéricos e
metodologicos apresentados por Yin (2016), que define esse tipo de investigagdo como um campo
multifacetado, composto por distintas abordagens e metodologias. A abordagem qualitativa possibilita
a andlise aprofundada de fendmenos, priorizando a compreensao dos significados atribuidos pelos
sujeitos a suas experiéncias.

As acdes desta pesquisa tem respaldo em um projeto aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEP) na Plataforma Brasil, com o protocolo CAAE
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68965923.9.0000.5526, intitulado "Desenvolvimento Profissional do professor em agoes
interdisciplinares com equidade".

A pesquisa foi desenvolvida de julho a novembro de 2024, em um processo formativo realizado
pelo Grupo de Pesquisa em Educacdo Matematica, Estatistica e em Ciéncias (GPEMEC). A participante
desta pesquisa € uma professora, que sera chamada por um nome ficticio, Sandra, a fim de garantir
a preservagdo de sua imagem. Ela atua como professora de Matematica nos anos finais do ensino
fundamental, em uma escola publica localizada no interior da regido sul da Bahia. Sua sele¢do como
sujeito da pesquisa considerou dois critérios principais: a participagdo minima de 75% nas atividades
formativas desenvolvidas pelo GPEMEC e a implementacao, junto aos seus estudantes, da Sequéncia
de Ensino (SE) construida durante esse processo formativo.

O processo formativo realizado pelo GPEMEC tem como base o espiral RePARE (Magina, et
al., 2018), em que a dindmica deste modelo formativo baseia-se no processo dialético entre Reflexado-
Planejamento-A¢ao-Reflexdo. Inicialmente, realiza-se a agdo diagnostica, que visa identificar as
competéncias e concepgdes dos estudantes, fornecendo dados essenciais para as reflexdes teoricas
ao longo do processo. A agao propriamente dita segue, sendo realizada pelo professor, com o objetivo
de colocar em pratica o planejamento elaborado coletivamente. A reflexao, por sua vez, ocorre em
duas vertentes: teorica, que envolve a analise dos resultados da acdo diagnostica em um grande
grupo, e empirica, onde os professores discutem em grupos pequenos o impacto de suas agdes em
sala de aula. O planejamento acontece em momentos colaborativos, primeiramente em pequenos
grupos, onde os professores elaboram atividades baseadas na reflexdo teorica, e depois um grupo
grande, com discussbes sobre o conteudo, estrutura e abordagem didatico-pedagogica das
atividades.

O planejamento e desenvolvimento da SE ocorreram por meio de momentos dedicados ao
estudo tedrico, ao planejamento e a0 acompanhamento da SE em sala de aula. O Quadro 1 traz a
organizagdo das etapas citadas anteriormente, de acordo com os encontros formativos.

Quadro 1 - Planejamento e desenvolvimento da sequéncia de ensino

Momentos Descri¢ao

1° Encontro Formativo - Dinamica Social.
- Reflexdo sobre o conceito.
- Critério para a escolha das turmas.

2° Encontro Formativo - Estudo tedrico do texto de Santana e Castro
(2022), intitulado “Equidade e Educagio
Matematica: experiéncias e reflexdes”.

- Planejamento da 12 SE.

3° Encontro Formativo - Reflexdo sobre os resultados advindos da 12 SE.
- Estudo sobre as dimensdes de equidade
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proposta por Gutiérrez (2012).
4° Encontro Formativo - Planejamento da 22 SE.

- Socializagdo do que foi planejado.

- Leitura e reflexdo do texto “ Pais reclamam de
distancia de escolas para o ano letivo de 2024” .

- Reflexdo sobre a situagdo no contexto dos
estudantes.

- Discussao sobre medidas de tempo.

Acompanhamento do desenvolvimento da sequéncia de - Reflexdo e respostas advindas da questdo de
ensino em sala de aula pesquisa elaborada pela docente.

- Situagdes-problema recorrendo as grandezas de
distdncia (medidas de comprimento em
quilémetro e metro).

5° Encontro Formativo - Reflexdo e compartilhamento dos resultados da
22 SE.

Fonte: produzida pelos autores (2025).

Os trés primeiros encontros formativos dizem respeito a estudos teoricos sobre a equidade e
interdisciplinaridade, planejamento e desenvolvimento da 12 SE. A professora Sandra apds o
desenvolvimento da 12 SE, resolve manter o tema “Cidadania é respeitar os meus direitos e deveres
de estudar”, para a 2* SE, mudando o problema de investigagao e os conceitos matematicos a serem
trabalhados. O foco desta pesquisa concentra-se na socializagdo da segunda SE (4° encontro
formativo), momento em que a professora Sandra apresenta aos demais participantes as etapas
planejadas, sendo estas fundamentadas nas reflexdes tedricas previamente desenvolvidas. Todos os
momentos apresentados no Quadro 1 foram filmados e transcritos por um dos autores, com apoio
de um software denominado Transkriptor. Convém ressaltar que os autores desta pesquisa eram
formadores do processo formativo, e colaboram indiretamente para a elaboragéo da SE.

Para analise desses dados foi utilizado a Andlise Textual Discursiva (ATD), com base em
Moraes e Galiazzi (2011). A ATD é composta por trés fases, a saber: unitizagdo, momento o qual
acontece o desmonte do texto com unidades de sentido e significado. A categorizagdo, onde se é
agrupado por semelhanca as unidades de sentido e significado, chegando em categorias. E, por fim,
0 metatexto com o intuito de chegar ao novo emergente. Foram definidas duas categorias a priori:
expressar e propiciar, com intuito de alcancgar o objetivo desta pesquisa.

4 Analise dos dados



Anais do XXl Encontro Baiano de Educagdo Matematica
v.1,n.21,p.1-10, 2025

O material de anélise (corpus) deste trabalho permitiu identificar, no discurso da professora,
elementos relacionados as condi¢Ges de equidade para a aprendizagem de conceitos matematicos
propostos por Santana e Castro (2022). Condi¢bes as quais foram definidas a priori, conforme

apresentado no Quadro 2.
Quadro 2 - Categorias a priori do discurso da professora

Unidade de sentido Categoria

- Sentimento benigno ao andar de dnibus. Expressar
- N&o saber ler o relégio analégico.
- Nao saber o tempo.

- Nao saber sequéncias.

- Ensinar sobre o tempo e o relégio analdgico. Propiciar
- Levar uma noticia para promover pensamento critico.
- Utilizar a realidade do estudante.

- Utilizar a resolugdo de problemas.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024

0 Quadro 2 contém as unitarizagcdes que remetem as categorias definidas a priori. Com isso,
percebe-se que a professora mobiliza as condi¢cbes de expressar e propiciar em seu discurso.
Segundo ela, ao serem questionados sobre o percurso que eles realizavam até a escola, ela
“imaginava que eles iam dizer que eles acordaram cedo [...] e que isso interferia na organizagado deles,
mas foi um sucesso. Porque andar de 6nibus é bom!” (Profa. Sandra). Essa fala manifesta que a
professora cedeu oportunidade para os estudantes se expressarem e falarem o que eles realmente
pensavam sobre o trajeto de suas casas para a escola.

Além disso, houve trés momentos em que a professora pdde identificar lacunas de
aprendizagem existentes nos estudantes. Como, por exemplo, na fala em que a professora aponta
que “na verdade, eles nao sabiam que um minuto tem 60 segundos” (Profa. Sandra). Essa fala remete
que a professora oportunizou que os estudantes expressassem seus conhecimentos dos conteddos
matematicos, 0 que vai ao encontro com o que Santana e Castro (2022) preconizam ao falar que “a
condi¢do de Expressar se refere a dar oportunidade para o estudante demonstrar a sua forma de
aprendizagem e, assim, o professor identificar as diferencas de aprendizagem entre os estudantes”
(p. 87). A partir dessa condicdo, foi possivel identificar mudangas em sua préatica, o que esta ligado
com a segunda condic¢ado que aparece em seu discurso, a de propiciar.

A partir das lacunas de aprendizagem encontradas na condicdo anterior, a professora passa a
considera-las para adaptar sua pratica pedagdgica, e isso pode ser percebido quando a em sua fala
“eles ndo sabiam que um minuto tem 60 segundos, ai eu coloquei meu celular para eles observarem”
(Profa. Sandra). A professora, com base no que eles se expressaram, pode “identificar as diferencas
de aprendizagem dos estudantes, sendo esse um ponto de partida para o planejar” (Santana; Castro,
2022, p. 88). Com isso, fica clara a conexdo e a importancia de oportunizar momentos em que 0s
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estudantes expressem seus aprendizados e opinides para que com isso seja planejada a pratica do
professor com a intencionalidade de alcangar uma pratica pedagdgica equitativa.

Além das duas condigdes identificadas na fala da professora, surgiram quatro categorias
emergentes em seu discurso, como podem ser observadas no Quadro 3.

Quadro 3 - Categorias emergentes do discurso da professora

Unidade de sentido Categoria

- Apenas uma escola no municipio. Justiga Social
- Estudante falando que as condigGes que ele esta na vida é questdo de sorte.

- Presenca dos estudantes. Dificuldades encontradas
- Estudantes com demandas clinicas.

- Abrangéncia de mais contetidos dentro da SE. Reflexdo sobre a pratica
- Demandas de atividades muito grandes para os estudantes.

- Sugestdo do formador para utilizar uma noticia. Auxilio do formador
- Sugestdo do formador para trazer questdes da 1° SE para a 2° SE.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024

O Quadro 3 apresenta as unitarizagbes que deram origem as categorias emergentes a partir
da analise do discurso da professora. Essas categorias, revelam reflexdes de sua realidade escolar e
no desenvolvimento da 1° SE, tanto no que diz respeito a estrutura escolar, a realidade dos estudantes
e as implicagbes pedagogicas que surgem a partir dessa realidade.

A Justica Social emerge de falas em que a professora problematiza as condi¢des de vida dos
estudantes e os limites enfrentados por eles fora da escola. Um exemplo ocorre quando ela relata
que

[...] eu falo assim, aqui s6 tem uma escola, mas assim, o que ela reflete é que ela vai
ter que levantar mais cedo e toda uma rotina que ela precisa estabelecer dentro da
familia dela, uma nova rotina. Realmente, eu poderia estar estudando, eu poderia estar
fazendo outra coisa. Na outra situagdo, tem um aluno que sai 5h30 da manha e sé
chega em casa as 7h da noite (Profa. Sandra).

Essa fala evidencia a consciéncia da professora sobre a influéncia das desigualdades sociais
no processo de ensino-aprendizagem. Ao reconhecer essas condigbes como estruturantes do
desempenho dos estudantes, ela sinaliza uma visao critica do contexto local. Ela reconhece que os
estudantes nao partem de condigdes iguais e que essas desigualdades precisam ser consideradas
para que se possa oferecer uma educagdo mais justa e propicie as aprendizagens sem comprometer
o desenvolvimento de outros, sendo uma agao para um ensino com Justica social (Rawls, 2000).

Ao lado disso, a professora aponta em seu discurso as Dificuldades encontradas em sua
pratica. Ela menciona aspectos que tém impacto no andamento de sua pratica pedagdgica, como a
falta dos estudantes nas aulas
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[...] eles faltam muito. E ndo sé os que moram longe, os que moram perto também
faltam. E assim, entdo, a gente ainda estava conversando com o pessoal da gestado da
escola, que eu preciso intensificar a regularidade dos estudantes, né? Conversar com
0s pais sobre a regularidade dos estudantes (Profa. Sandra).

Ao afirmar que a auséncia ndo se restringe aos estudantes que moram longe, mas também
aqueles que residem préximos a escola, a professora sugere que os fatores que contribuem para as
faltas vao além das questdes de trajeto, e podem envolver outros aspectos. E com isso, ela aponta
que a mobilizagdo de pais e da gestdo escolar pode ser um caminho para superar essa dificuldade.

Com o contexto do processo formativo, a professora tem a oportunidade de Refletir sobre sua
prépria pratica, sendo uma professora reflexiva e pesquisadora da propria pratica. Em um momento
em que a professora reavalia sua estratégia e a considera uma nova forma de organizar sua pratica,
ela aponta que “[...] fiz questdao demais. Fui eu quem me perdi. Ai tem que aprender a ver como faz
uma coisa... Tem que dar atencdo... Ai esse ano letivo precisa de uma aten¢do maior” (Profa.
Sandra). Esse movimento reflexivo aponta para um desenvolvimento profissional, que busca
compreender os limites impostos pelo contexto, mas que também procura alternativas para supera-
los.

Por fim, pdde ser identificado em seu discurso a importancia do Auxilio do formador nesse
processo. A professora valoriza as sugestdes recebidas durante as formagdes, como o uso de uma
noticia ou a retomada de contetudos em diferentes etapas da SE, conforme relata “E ai, para o primeiro
momento, para retomar essa discussdo que a gente teve, o formador deu a sugestdo de trabalhar
com a noticia” (Profa. Sandra). Esse auxilio contribui para ampliar o repertério pedagogico da
professora e fortalece o vinculo entre a formagao continuada e a pratica em sala de aula.

Dessa forma, o discurso da professora revela um entrelagamento entre os desafios
enfrentados e a busca por caminhos possiveis de superacgao das desigualdades, com apoio na reflexao
sobre a pratica e na mediacao do formador. As categorias emergentes evidenciam a complexidade do
trabalho docente e apontam para a importancia de se considerar as dimensdes sociais, institucionais
e formativas no planejamento de praticas pedago6gicas mais equitativas.

5 Consideragoes

Essa pesquisa buscou identificar as condi¢des da equidade para a aprendizagem matematica
no discurso de uma professora durante o planejamento de uma sequéncia de ensino em um processo
formativo, evidenciando a presenga de elementos relacionados as condi¢bes de equidade para a
aprendizagem matematica, conforme proposto por Santana e Castro (2022).

Dentre os resultados, foi possivel identificar duas condi¢cbes de equidade para a
aprendizagem matematica: Expressar e Propiciar. Esses achados indicam que o processo formativo
tem influenciado a pratica pedagogica da professora na dire¢cao de uma aprendizagem mais equitativa.
Contudo, a condicdo Alcangar Expectativas ndo foi identificada em seu discurso, o que evidencia a
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necessidade de ampliar a discussdo, nos processos formativos, sobre os diferentes tipos de
expectativas dos estudantes, sejam elas relacionadas a aprendizagem ou a aspectos que extrapolam
0 ambiente da sala de aula. Tal condi¢do € considerada imprescindivel para uma préatica pedagodgica
orientada pela equidade, conforme defendem Santana e Castro (2022)

Além das categorias definidas a priori, emergiram outras que revelam um olhar critico da
docente sobre a realidade escolar, como a justiga social, as dificuldades enfrentadas no cotidiano, a
reflexdo sobre a pratica e o papel do formador. O estudo evidenciou a importancia dos processos
formativos como espagos de desenvolvimento profissional, nos quais o apoio tedrico e o
acompanhamento do formador contribuem significativamente para a pratica pedagodgica. Tais
contribui¢cbes impactam diretamente o trabalho em sala de aula, promovendo um ensino orientado
para a equidade.

As perspectivas de continuidade deste trabalho perpassam a andlise mais aprofundada da
sequéncia de ensino proposta pela professora, bem como a possibilidade de um acompanhamento
mais intencional do seu desenvolvimento. Espera-se, com isso, compreender de forma mais ampla
como os processos formativos contribuem para a construgdo de uma pratica pedagogica orientada
pela equidade, além de identificar os desafios e avangos que se apresentam nesse percurso.
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