BARREIRAS

Formacao continuada em Geometria: investigando suas
contribuicoes na pratica de professores dos anos
iniciais do ensino fundamental

Resumo:

O presente estudo investigou as contribui¢cbes da formagdo continuada
em Geometria, vinculada ao projeto ENGEO, para a pratica de professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica. O curso teve
como objetivo minimizar as lacunas da formacgdo inicial no ensino de
Geometria para professores formados no curso de pedagogia,
promovendo a valorizagdo desse conhecimento nas escolas publicas. A
pesquisa, de abordagem qualitativa, baseou-se nas reflexdes teéricas de
pesquisadores que tratam da formacdo de professores e utilizou
questionarios aplicados antes e depois da formacgdo para a coleta de
dados. A andlise seguiu a técnica de associacdo proposta por Dario
Fiorentini e Sergio Lorenzato. Os resultados apontam para indicios de que
o0 curso ampliou os saberes geométricos dos participantes, aprimorou sua
pratica docente, incentivou a troca de experiéncias e proporcionou
conquistas profissionais e pessoais, como maior seguranga no ensino da
Geometria.

Palavras-chaves: Formagdo continuada. Geometria. Anos iniciais.
Formacao de professores.

1 Introducao

Ao analisarmos o mundo fisico, é incontestavel que estamos
imersos em um mundo de formas, recheado por ideias geométricas
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em diversos ambitos: na natureza, nas artes, na arquitetura etc. Inclusive, como relatam Barros e
Franco (2011, p. 11), os estudos relacionados a Geometria sempre foram importantes ao longo da
histéria, pois “foi a Geometria que orientou os povos antigos na divisdo de terras de cultivo, na
construcdo de varios objetos e utensilios, nos desenhos que enfeitavam seus tecidos” (Imenes e

Lellis, 1996, p. 28).

Dessa forma, a Geometria é fundamental para a formagéo dos individuos possibilitando uma
visdo completa do mundo e o desenvolvimento do raciocinio logico e a capacidade de abstragao.
Sendo assim, esta constitui-se como uma ferramenta essencial de ligagao entre ndés e 0 mundo em
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que vivemos, conforme Pavanello (2004, p. 4) quando afirma que “a Geometria se apresenta como
um campo proficuo para o desenvolvimento da capacidade de abstrair, generalizar, projetar,
transcender o que é imediatamente sensivel”.

Esta importancia da Geometria é reconhecida entre os professores, no entanto pesquisas
como a de Biani (2011), sobre o ensino de Geometria nos anos iniciais, apontam que este campo da
Matematica ainda esta ausente nas escolas brasileiras e que ela vem sendo colocada em segundo
plano em relacdo a Aritmética e a Algebra. Esta autora acredita que a presenca ou auséncia das
praticas pedagogicas em Geometria podem estar enraizadas na historia da educagdo brasileira,
enfatizando nesse cenario a importancia da formagao inicial e continuada dos professores.

Sobre a formacdo continuada de professores de matematica, Fiorentini e Crecci (2017)
realizaram um mapeamento das pesquisas brasileiras que tratam deste tema e sinalizam para a
necessidade de programas que articulem teoria e pratica, promovendo reflexfes criticas sobre o
ensino de Geometria. Os autores constataram que embora haja avangos, ainda existem desafios a
serem superados na formacao continuada de professores de matematica, especialmente no que se
refere ao ensino de Geometrias. Essas pesquisas ressaltam para a necessidade de programas de
formacao continuada que integrem conhecimentos teéricos e praticos, visando ao aprimoramento do
ensino de Geometria no Brasil.

E neste contexto que se encontra o projeto ENGEO — Resgatando o Ensino de Geometria nas
Escolas Publicas que € tema deste artigo. Mais especificamente apresentaremos os resultados de
uma pesquisa que investigou as contribuicdes de uma formacao continuada em Geometria, vinculada
ao projeto ENGEO, para professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

2 Reflexoes teodricas: a formagao do professor de matematica

Os saberes profissionais dos professores, segundo Tardif (2002), sdo temporais, ou seja, sao
adquiridos mediante a a¢do do tempo. Assim, muito do que os professores sabem sobre o seu papel
e sobre o processo de ensino, por exemplo, é assimilado durante a sua fase escolar.

Com relagdo a pratica profissional do professor, Tardif (2002) assinala que ela é fortemente
influenciada pelos anos iniciais de sua vivéncia escolar e, além disso, os saberes sdo desenvolvidos
durante toda a carreira deste profissional. Para este autor, “O saber dos professores € plural,
compésito, heterogéneo, porque envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um
saber-fazer bastante diversos, provenientes de fontes variadas.” (Tardif, 2011, p. 18).

Dessa forma, toda experiéncia vivenciada pelos professores, desde a fase de aluno até sua
carreira profissional influencia diretamente em sua pratica no processo de ensino e aprendizagem, e
constituem parte desses saberes, visto que a nogdo de saber & ampla, pois envolve “0s
conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja,
aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber ser” (Tardif, 2011, p. 60).
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Ainda quanto aos saberes docentes, Tardif (2011) considera duas vertentes, uma acerca do
saber dos professores em seu trabalho e outra em relagdo a sua formacgdo. Para o autor, ao estudar
sobre os saberes docentes é necessario conhecer o contexto ao qual os professores estao inseridos,
pois estes saberes s fazem sentido quando se relacionam com a pratica do professor. Ademais,

O saber ndo € uma coisa que flutua no espacgo: o saber dos professores é o saber
deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a experiéncia de
vida e com a sua historia profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala
de aula e com os outros atores escolares na escola. (Tardif, 2011, p. 11).

Além disso, apesar do tempo contribuir para que os professores adquiram saberes das
praticas pedagogicas, ele ndo garante seu aperfeicoamento ou seja, “ndo significa que o saber
experiencial evolua numa relagdo diretamente proporcional a idade ou ao tempo de contato com a
pratica (Fiorentini; Nacarato; Pinto, 1999, p.39). Os autores ainda acrescentam que estes saberes ndo
dependem do tipo de pratica ou experiéncia, mas sim das aprendizagens que somos capazes de
extrair dela com a mediagao do outro.

Nesse processo de construcdo dos saberes se encontram as formagdes continuadas de
professores que buscam dentre outras coisas aperfeicoar conhecimentos uma vez que o
“[...]aceleramento das mudancas sociais, vem exigindo cada vez mais dos trabalhadores, em qualquer
area, desenvolvimento e atualizagdo profissional permanentes.” (Fiorentini; Nacarato; Pinto, 1999,
p.35).

Dessa maneira, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) ratificam a necessidade da
formacao continuada, pois por meio dela, é possivel refletir e analisar os desafios enfrentados na
pratica docente atual, além de beneficiar ndo sé os professores participantes por meio do
conhecimento, mas com uma autonomia para que, seguros do que sabem e dispostos a p6r todo
conhecimento em pratica, beneficiara os alunos e toda a educacgdo (Brasil, 1996). Além disso, por
meio da formagdo continuada também podem ser adquiridos os saberes pedagdgicos, que segundo
Tardif (2011), é o “[...] o conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formacao de
professores”. Tudo isso sugere que os professores estejam em constante aperfeicoamento.

Dessa forma, com mais maturidade e autonomia sobre suas praticas pedagdgicas, o professor
torna-se nao apenas uma pessoa que reproduz conhecimento, ja que a formagdo continuada deve
proporcionar ao professor vivenciar um ambiente reflexivo, com troca de experiéncias, aquisi¢cao de
conhecimentos tedricos e praticos. Assim, conforme afirma Fiorentini et al (1999) esse processo da
formagao continuada deve propiciar momentos de reflexdo e deve permitir problematizar seus saberes
sobre a pratica pedagodgica de matematica.

3 Aportes metodoldgicos
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A pesquisa realizada tem carater qualitativo, pois, segundo Gil (2002), esse tipo de
investigacdo € adequado para estudos cujo objetivo &€ compreender fendmenos sociais em
profundidade, considerando o ponto de vista dos participantes. O estudo teve o intuito de investigar
as contribui¢cdes de uma formagao continuada em Geometria, vinculada ao projeto ENGEO, realizada
em 2017, para professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e assim tomar conhecimento dos
reflexos da formacgao na pratica dos professores que participaram do projeto. Antes de apresentar os
procedimentos utilizados na pesquisa, falaremos, de forma sintetizada, como ocorreu a formacao.

3.1. Formacao continuada do projeto ENGEO
A formacdo em Geometria foi realizada no Campus Il da Universidade do Estado da
Bahia — UNEB, e teve como publico-alvo os professores dos anos iniciais da rede publica de ensino
de um municipio do interior da Bahia. O objetivo da formagao foi contribuir para minimizar as lacunas
da formacao inicial no que se refere aos conteudos geométricos dos professores participantes.
O curso seguiu 0s seguintes passos:
= Foi feita uma parceria com a Secretaria de Educagdo do referido municipio o que possibilitou
a participacao dos professores na formacao.
= No primeiro encontro os professores foram convidados a responder a um questionario
(Questionario 1) em que solicitava conhecer seus anseios com relagdo a formagao e sua
relagdo com a geometria até o presente momento;
= Nos encontros foram abordados topicos de geometria contemplados no ensino fundamental,
anos iniciais, propiciando a construgdo dos conceitos envolvidos;
= Foram estudadas teorias da Educacdo Matematica que tratam especificamente do
desenvolvimento do pensamento geométrico, a exemplo da Teoria de Van Hiele;
= Foram elaboradas pelos professores, durante a formacgdo, sequéncias didaticas de cada
contetido abordado, as quais eram discutidas durante a formacao e, em seguida, aplicada aos
seus respectivos alunos. As atividades das sequéncias foram voltadas para estimular a
argumentacao em geometria por parte dos alunos;
= Foram construidos modelos concretos para apoiar as sequéncias elaboradas.
= As sequéncias e 0os modelos concretos que foram construidos objetivaram apoiar as aulas dos
professores participantes, de modo que estes tivessem condi¢bes de aplicar o que foi
construido em suas aulas.
= A carga-horéria da formacgao foi de 80 horas, tendo inicio em margo de 2017, e previsdo de
término para dezembro de 2017. No entanto, ndo foi possivel conclui-la nesse periodo e, pela
indisponibilidade dos participantes, estes ndo voltaram no ano seguinte para finalizarmos a
formacao.
= Os encontros ocorreram quinzenalmente, no turno vespertino, com duracao de 4 horas/aula,
nas dependéncias do Campus Il da UNEB.
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As atividades desenvolvidas pelos professores, em suas respectivas aulas, eram apresentadas
nos encontros da formacgao, o que permitiu ao professor socializar suas experiéncias com 0s outros
participantes e avaliar possiveis ajustes nas sequéncias construidas.

3.2 Procedimentos da pesquisa

A pesquisa foi iniciada com a busca de literaturas que discutissem sobre a Geometria na
formacao de professores dos anos iniciais e a respeito da importancia da formacao continuada em
Geometria o que contribuiu, dentre outras coisas, para a elaboragao e analise do questionario. A seguir
detalharemos a pesquisa e escolhas feitas para atingirmos nosso objetivo.

Publico-alvo: Professores que participaram da formagdo continuada. Durante o projeto, os
professores participantes preencheram uma ficha com numero de telefone e endereco de e-mail para
que pudéssemos criar um grupo para facilitar a comunicagao. Analisamos a ficha de frequéncia do
curso e tentamos contactar os professores que participaram assiduamente do projeto. Diante do
tempo que a formacao foi realizada alguns numeros de telefone ja ndo eram os mesmos. Desse modo,
conseguimos entrar em contato com 15 professores.

Instrumento de coleta de dados: Questionario. Para Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 116) o
questionario “é um dos instrumentos mais tradicionais de coleta de dados”. Para este autor, uma das
vantagens do questionario € a possibilidade de ser aplicado sem que o pesquisador tenha que entrar
em contato direto com o sujeito pesquisado, podendo ser enviado e recebido por meio eletrénico.

Nessa pesquisa estdo envolvidos dois questionarios com perguntas abertas, que para
Fiorentini e Lorenzato (2006) € quando ndo apresentam alternativas para repostas e permite captar
informacdes nao previstas pelo investigador ou pela literatura.

Os questionarios: A pesquisa envolve dois questionarios aplicados em momentos distintos.
Ao iniciar a formacgdo os professores foram convidados a responder, de forma presencial, a um
questionario (que chamaremos de Questionario 1) que teve como objetivo contribuir para o desenho
da formag@o. Foi solicitado conhecer a experiéncia do docente com a Geometria na sua vida escolar
e na sua pratica profissional.

Esse questionario foi analisado, com autorizagao dos participantes, acerca da presenga ou ndo
da Geometria na pratica dos professores em sala de aula antes da formacdo, se eles sentiam
dificuldade em trabalhar Geometria, o tempo que estes disponibilizavam para esse bloco da
Matematica, quais conteudos geométricos eram abordados e se estes conteudos eram contemplados.

Seis anos apds a formagao, elaboramos outro questionario (que chamaremos de Questionario
2), com sete questdes, com finalidade de analisar, pelo ponto de vista do professor, se a formacao
contribuiu de alguma forma em sua préatica.

Coleta de dados: Para aplicar o Questionario 2, a pesquisadora entrou em contato com 0s
professores participantes via ligagdo telefénica (pelo celular) e/ou por um aplicativo de mensagens.
Os professores que aceitaram participar da pesquisa, receberam o Questionario 2 via formulario online
e assinaram eletronicamente o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Conseguimos fazer
contato com 15 professores, todos receberam o Questionario 2 pelo aplicativo de mensagem e 10
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devolveram respondidos pelo mesmo aplicativo. Esta foi a melhor maneira que encontramos para dar
continuidade a pesquisa.

Analise dos dados: Diante do quadro teorico desenhado pelas reflexdes feitas nos estudos
preliminares, a formagao continuada pode contribuir: em relagao aos saberes de conteudo; em relagao
a pratica; na melhora do processo de ensino; despertar inquietacdo contribuindo para o
desenvolvimento profissional; mudanga na perspectiva de visdo com relagdo a Geometria.

Desse modo, utilizaremos a técnica da associagao, que, segundo Fiorentini e Lorenzato (2006),
consiste em articular o quadro tedrico com o material empirico, verificando possiveis
correspondéncias. Buscamos, assim, nas respostas dos professores, elementos que permitam
identificar indicios das contribuicbes previstas no referencial tedrico ou outras decorrentes da
formagao analisada.

4 Analise dos dados

4.1 Analise do Questionario 1

Nesta etapa 14 questionarios foram respondidos. Todos os professores participantes, que
responderam ao questionario, eram pedagogos onde 5 destes lecionam ha menos de 15 anos e 9
lecionam ha mais de 15 anos. Nas préximas linhas falaremos acerca da relacdo que os professores
revelaram ter com a Geometria.

Ao perguntar sobre qual lembranca vocé tem do ensino de Geometria como estudante,
verificamos que 8 dos professores participantes tém pouca ou nenhuma lembranga do ensino da
Geometria como estudante da Educacao Basica e 6 responderam que se recordam de ter estudado
apenas contetdos basicos, como formas geométricas, angulos, sélidos geométricos. Esse resultado
pode gerar o ciclo vicioso apontado por Biani (2011) em que professores ndo podem ensinar o que
ndo sabem e alunos ndo aprendem o que nao lhes é ensinado.

Sobre o campo da matematica mais enfatizado em sua formacao escolar e académica, 11 dos
professores entrevistados revelaram que a algebra teve maior énfase, 2 ndo responderam essa
questdo e apenas 1 respondeu que a Geometria teve mais énfase e justificou esse fato, dizendo que
a algebra era para o curso cientifico. Ha indicios de que esse ultimo professor tem uma concepc¢ao
equivocada da algebra, uma vez que nao reconhece esse bloco da matematica nos anos iniciais.

Com relagdo aos conceitos de Geometria abordados em suas aulas, cinco professores nao
responderam a esse questionamento, e nove afirmaram trabalhar com: formas geométricas,
poliedros, angulos, corpos arredondados, reta, figuras planas e ndo planas, poligonos e solidos
geomeétricos. No entanto, demonstraram conhecimento superficial sobre os conceitos mencionados.
Sobre isso, Santos e Nacarato (2014) questionam a forma como a Geometria vem sendo trabalhada
na escola, embora haja indicios de sua presenga em algumas instituicbes. Ainda em relagdo aos
contetdos abordados, observamos que alguns professores que declararam incluir a Geometria em
suas aulas nao souberam listar os conceitos trabalhados.
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Ao perguntar sobre quanto tempo o professor reserva para contemplar os conteudos
geomeétricos, 7 disseram que reservam apenas 1 aula semanal, 1 respondeu que trabalha conteudos
geometricos apenas 1 vez no més e em alguns meses, 5 confessaram destinar pouco tempo para
contemplar a Geometria, mas nao contabilizaram e apenas 1 professor ndo respondeu esse quesito.
As respostas dos professores ratificam os resultados verificados nas pesquisas em que a Geometria
é relegada a segundo plano nas aulas de matematica. Nessa diregdo, encontramos na pesquisa de
Frade (2017) pontos de convergéncias quando revela que a Geometria ocupa uma posi¢ao
coadjuvante em relagdo aos conteudos matematicos relacionados a algebra.

Todos os professores pesquisados, disseram que abordavam contetudos geomeétricos em sala,
porém quando questionados acerca da forma como os conteudos sdo distribuidos em suas aulas e
quais contetdos sdo abordados, apesar de ser minoria, um numero consideravel de professores nao
soube citar a0 menos um conteudo, deixando a pergunta em branco.

Desta maneira, por meio da analise deste questionario, podemos inferir que os professores
participantes sdo pedagogos que em sua maioria tiveram pouco ou nenhum contato com a Geometria
na Educacao Basica. No inicio da formacao, havia indicios da auséncia ou abordagem superficial da
Geometria nas aulas destes professores. Essa situagdo, pode estar relacionada a outro fato
evidenciado em uma questdo deste questionario, que interroga sobre a presenca da Geometria
durante o periodo que estes professores eram alunos do Ensino Fundamental, onde a grande maioria
respondeu que ndo estudou Geometria nos anos iniciais. Além disso, quase que de forma unanime,
os professores responderam que a algebra foi mais enfatizada que a Geometria em sua formacao
docente. Portanto, conforme Lorenzato (1995), “Considerando que o professor que ndao conhece
Geometria também ndo conhece o poder, a beleza e a importancia que ela possui para a formagao do
futuro cidadao, entdo, tudo indica que, para esses professores, o dilema € tentar ensinar Geometria
sem conhecé-la ou entdo ndo a ensinar.” (p.3).

4.2. Analise do Questionario 2

Para garantir o anonimato dos professores que participaram da pesquisa, no segundo
questionario, vamos nomea-los de com as letras do alfabeto, em ordem, de A a J, uma vez que
responderam ao questionario 10 professores.

A primeira questdao nos permitiu conhecer em que ano os professores pesquisados estdo
lecionando. Todos estdo em sala de aula, dos quais 1 (Professor C) esta trabalhando com Ensino
Fundamental, anos finais, 1 (Professora E) com EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), e os demais
trabalham com Ensino Fundamental, anos iniciais, em séries variadas, sendo que, no inicio do Curso,
todos eles trabalhavam apenas com 5° ano.

Ao perguntar se contemplam conteudos geométricos em suas aulas, todos os professores
responderam que sim e em relagdo & distribuicdo destes conteidos a maioria dos professores
disseram abordar os conteudos geométricos a0 menos 1 vez por semana, 1 professor afirmou
contemplar esses conteudos 2 vezes por semana e 1 professor disse que a Geometria esta presente
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em suas aulas quinzenalmente. Nessa mesma questdo, 6 dos 10 entrevistados fizeram referéncia ao
livro didatico, mostrando que seguem a ordem de contetdos estabelecida nos livros adotados.

Sobre quais conteudos geométricos contemplam em suas aulas todos os professores
entrevistados citaram ao menos um conteudo geométrico trabalhado em sala de aula, como:
Localizagao, sélidos geométricos, figuras tridimensionais e suas planificacoes, poliedros, poligonos
etc. Questionados sobre a utilizagdo das sequéncias didaticas construidas na formagao, todos os
professores disseram que aplicaram algumas em suas aulas.

Percebemos, nas respostas do professor, maior frequéncia na abordagem dos conceitos
geometricos em suas aulas e maior especificidade no elenco de conceitos trabalhados. Comparando
com as respostas do primeiro questionario, percebemos indicios de que a Geometria esta ocupando
um espago maior nas aulas desses professores.

Para andlise das demais questdes, fizemos a associacdo com o quadro teérico em busca de
indicios de contribui¢cdes da formagdo continuada. No Quadro 01, apresentam-se as respostas dos
professores a questdo 6. As demais foram omitidas por expressarem ideias semelhantes as ja
contempladas.

Quadro 01: Respostas dos professores apresentadas na questdo 6
6) Quais as contribui¢des do projeto para sua pratica?

Professor Resposta Contribuigdo
“Com certeza o projeto ENGEO proporcionou v" Em relagdo aos saberes de
A momentos bastante significativos para minha pratica em conteldo;
sala de aula. Momentos estes que ainda realizo alguns v' Em relagdo a pratica;
dos saberes apreendidos em minhas aulas." v" Na melhora do processo de
ensino;
“O projeto contribuiu bastante para o aumento de v' Em relagdo aos saberes de
meus saberes geométricos. Sou fruto de uma escola conteudo;
G publica e tradicional, onde o ensino da Geometria era v' Em relagdo a pratica;

superficial ou muitas das vezes deixados para depois. O v" Na melhora do processo de
trabalho realizado pela docente X, me deu mais ensino;
seguranga para transmitir na minha sala os saberes e as
praticas vivenciadas no curso. Utilizei todas as atividades
tedricas, bem como as oficinas, onde vivenciamos e
adquirimos varios saberes geométricos. [...] Vale
salientar que muitas dessas praticas, continuo utilizando
até hoje nas minhas aulas.”

“Contribuiu muito. De modo geral hd uma grande v' Em relagdo aos
valorizagdo da Matematica e por isso muitas vezes a saberes de conteldo;
Geometria é colocada de lado. Talvez exista também v Em relagdo a pratica;
pouca habilidade dos profissionais para ministrar a v" Na melhora do processo
| Geometria. O curso me fez enxergar a Geometria com de ensino;
outros olhos. Hoje me sinto mais segura na aula com os v Mudanga na perspectiva

conteudos geométricos.” de visdo do que é a Geometria.
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“Com certeza contribuiu tanto nos conhecimentos v" Em relagdo aos saberes de
J quanto na pratica pois passei a ensinar Geometria com conteldo;
seguranga.” v' Em relagdo a pratica;

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A dltima pergunta do questionario, foi um espago proporcionado aos professores participantes
do curso de formacao vinculado ao Projeto ENGEO, para que estes pudessem expor suas percepcoes
acerca do Curso. As respostas informadas estao apresentadas no quadro 2.

Quadro 02: Resposta a questao 7
Questdo 7: Gostaria de falar algo mais sobre o projeto?

Professor Resposta Contribuigao
“O projeto foi nota 10, [...] muitos métodos aprendidos v" Em relagdo aos saberes
neste projeto ajudaram bastante na minha pratica e ainda de contetdo;
A estou colocando-os em pratica e tornando minhas aulas mais v" Em relagdo a pratica;
lidicas e ensinado meus discentes os contetidos de uma v" Na melhora do processo
forma que nunca tinha visto antes e nem sabia por onde de ensino;

comeca-los a aplicar, por ndo saber e nunca ter visto estes
conteudos. Desta forma agradego bastante a equipe do
projeto por proporcionar este momento tao prazeroso e

riquissimo."
“O projeto foi um divisor de dguas para mim, tanto pelo v" Em relagdo aos saberes
que eu aprendi com a mediadora, quanto pela oportunidade de conteudo;
C de continuar crescendo nos estudos na busca incessante pelo v" Em relagdo a pratica;
aperfeicoamento pessoal e profissional. Através dos v" Na melhora do processo
conteudos ministrados no projeto em tela, tive a incumbéncia, de ensino;
aqui no meu municipio, de replicar para os professores do 4° v Despertar inquietagdo
e 5° anos da Rede do municipio de Satiro Dias. Dessa forma, contribuindo para o
foi possivel ministrar 02 minicursos com a tematica desenvolvimento
Geometria. [...] Concluo essa parte agradecendo a Deus por profissional.

ter me oportunizado conhecer o pessoal do ENGEO que
acolheu a equipe aqui de Satiro Dias.”

“O curso ENGEO foi 0 curso mais prazeroso que v" Em relagdo aos saberes
D aprofundou os nossos conhecimentos e contemplou a prética de conteudo;
assertiva na sala de aula. Tornou a aprendizagem, mas v" Em relagdo a prética;
significativa para nossos alunos... Gostaria que tivesse v Na melhora do processo
continuagdo... muita gratiddo a professora de exceléncia.” de ensino;
“Tive poucas aulas de Geometria na escola e as que tive v" Mudanga na perspectiva
J ndo despertaram em mim, o gosto pela Disciplina. O Projeto de visdo do que é a
ENGEO fez com que eu descobrisse que é possivel gostar de Geometria.

Geometria e ensina-la de forma prazerosa. Muito obrigada a
vocés por contribuirem com a minha Formagao de forma téo
bela e significativa.”

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Neste questionario, realizado 5 anos apds a formagdo, apesar de todos responderem
novamente que contemplam conteddos geométricos em suas aulas, desta vez, eles citaram contetdos
trabalhados, alguns informaram em quais materiais didaticos se baseiam e quanto tempo
disponibilizam para esta disciplina, além de sinalizarem que aplicaram as sequéncias trabalhadas no
curso em suas aulas de Geometria, inclusive citando algumas das quais utilizou.

Sentimos que a forma como a questado foi formulada induziu os professores a afirmarem que
houve ganho nos saberes da pratica e com relagdo ao conteudo. No entanto, algumas respostas dao
indicios de que de fato houve melhora nos saberes dos conteudos e da pratica, como podemos ver
na resposta do professor A “ensinado meus discentes os conteudos de uma forma que nunca tinha
visto antes e nem sabia por onde comeca-los a aplicar, por ndo saber e nunca ter visto estes
conteudos”. Podemos também verificar esse ganho na fala do professor C quando percebemos que
este foi multiplicador no municipio em que exerce a docéncia.

Para Fiorentini; Nacarato; Pinto, (1999) a formacao continuada deve proporcionar ao professor
vivenciar um ambiente reflexivo, com troca de experiéncias, aquisicdo de conhecimentos tedricos e
praticos. Além disso, deve contribuir para estimular o professor a progredir na carreira docente.
Pudemos observar, na resposta do professor C que, a participagdo na formagao o estimulou a avangar
profissionalmente, como podemos ver em sua resposta: “quanto pela oportunidade de continuar
crescendo nos estudos na busca incessante pelo aperfeicoamento pessoal e profissional”.

Diante das respostas, podemos inferir que a formacao contribuiu: para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem; na pratica; no avango na compreensao dos saberes geométricos
dos professores cursistas; mudancga na perspectiva de visao do que é a Geometria, além de despertar
inquietacdo, contribuindo para o desenvolvimento profissional, confirmando o que Tardif (2002)
aborda sobre a participagdo de professores em cursos de formagdo continuada. Ja que, é neste
momento que os professores adquirem maior maturidade, além de proporcionar uma reflexdo acerca
de sua pratica docente e vivéncias, deixando de ser um reprodutor de conhecimento para tornar-se
um professor reflexivo sobre suas a¢des pedagdgicas.

5 Consideracoes finais

Em primeiro lugar, foram realizadas pesquisas acerca da presenca da Geometria na formagao
inicial de professores dos anos iniciais, bem como sobre a importancia da formagao continuada nessa
area. Na revisdo da literatura, constatou-se que diversos pesquisadores destacam a necessidade de
formagdo continuada em Geometria para esses docentes, além de evidenciarem as contribui¢bes
proporcionadas por cursos voltados a essa tematica, o que reforga sua relevancia.

Com base nesses estudos e nas pesquisas que tratam da formacao docente, foram elaboradas
as perguntas do segundo questionario, o qual foi analisado em conjunto ao que foi aplicado
anteriormente ao curso de formagao.
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As respostas dos professores indicaram indicios de ganhos registrados nas reflexdes teoricas,
especialmente no que se refere aos saberes de conteldo, a pratica pedagoégica, a melhoria do
processo de ensino, ao despertar de inquietagdes que impulsionam o desenvolvimento profissional e
a mudanga na percepgao sobre a Geometria.

Infere-se que a formagdo contribuiu significativamente para a pratica dos professores dos
anos iniciais que dela participaram, ampliando seus saberes geométricos e promovendo maior
seguranga no ensino do conteudo. Ademais, o curso configurou-se como um espacgo de troca de
experiéncias concretas, favorecendo a reflexao critica e a aprendizagem sobre as proprias agoes. Esse
processo de reavaliagdo das praticas docentes potencializa transformagoes e aperfeicoamentos nos
processos de ensino e aprendizagem.

Considera-se, contudo, que para conhecer com maior profundidade os impactos da formagao
no resgate da Geometria nas escolas, seriam necessarios outros elementos, como o
acompanhamento da pratica pedagdgica desses professores, 0 que se pretende realizar em pesquisas
futuras.
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