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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo discutir sobre a experiéncia vivenciada no Projeto
de Intervencdo Pedagdgica, aplicado durante o Estagio Curricular Supervisionado Il em
uma escola estadual da cidade de Salinas-MG, que teve por objetivo promover uma
compreensao efetiva da tabuada por meio da Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP). A abordagem tedrico-metodologica é qualitativa, visto que ndo pretende-se
mensurar o problema, mas sim analisar e interpretar os resultados obtidos por meio da
aplicagdo de uma sequéncia didatica a uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental.
Dentre os resultados encontrados, destaca-se que a sequéncia didatica utilizada
contribuiu de forma efetiva para o aprimoramento do aprendizado acerca da tabuada de
multiplicacdo, haja vista que possibilitou aos discentes identificar e compreender, de
modo implicito e autdnomo, varios conceitos matematicos envolvendo a tabuada, por
meio da mediacao dos estagiarios e da professora regente. Ademais enfatiza-se que tal
atividade proporcionou um aprendizado mais dinamico e participativo, permitindo que os
alunos se tornassem protagonistas do proprio saber.

Palavras-chave: Tabuada De Multiplicagdo. Sequéncia Didatica. Aprendizagem Baseada
em Problemas.

INTRODUGAO

Diante dos desafios para o ensino e aprendizagem da matematica no
pos-pandemia da Covid-19 percebe-se a necessidade de inovar nas praticas
educacionais, de modo a promover uma aprendizagem significativa e mais
instigante no ambiente escolar, tendo em vista diminuir os prejuizos causados
pela pandemia a educagao brasileira. Nesta conjuntura, é pertinente mencionar
que “[...] O Brasil foi um dos paises em que escolas ficaram fechadas por mais

tempo, aprofundando o déficit educacional na rede publica e levando a uma perda
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de aprendizagem significativa” (Ribeiro; Machado, 2023, p. 01).

Durante o Estagio Supervisionado Il do curso de Licenciatura em
Matematica do IFNMG-Campus Salinas-MG observou-se uma lacuna no dominio
da tabuada entre os alunos das varias etapas do Ensino Fundamental I,
identificando tal déficit como um fator crucial para as dificuldades em tarefas
matematicas consideradas basicas. Destaca-se também a importancia de uma
abordagem educacional mais eficaz desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, pois as observagdes feitas durante o estagio, nas turmas do 6°, 7°,
8° e 9° anos, apontam para a persisténcia desse problema ao longo da trajetoria
escolar, indicando a necessidade de intervengdes pedagdgicas significativas,
capazes de abordar e superar essas dificuldades.

A escolha por abordar a tabuada da multiplicagdo como tema central é
respaldada pela identificacdo de desafios enfrentados pelos alunos nesse
processo matematico e uma forma de reconhecer a importancia da tabuada como
base para o desenvolvimento de competéncias matematicas. O trabalho de Silva
e Souza (2022) sugere como uma resposta proativa a situagao, a implementagao
de estratégias inovadoras e recursos pedagdgicos especificos para superar as
dificuldades identificadas, de modo a dar énfase na resolugdo de
situagdes-problema e no uso de recursos como a Tabua da Multiplicagao.

Foi observado que a abordagem convencional da tabuada de
multiplicacdo, frequentemente baseada em métodos memoristicos, provocou
dificuldades consideraveis de aprendizado. Muitos alunos do Ensino Fundamental
apresentavam deficiéncias no entendimento das operagbes de multiplicagdo
devido a essa abordagem tradicional. A constatacdo de que a memorizagao pura
nao atendia as necessidades de todos os alunos foi uma das motivagdes para o
desenvolvimento do presente Projeto de Intervencdo Pedagdgica.

Assim, o objetivo central & discutir sobre a experiéncia vivenciada no
Projeto de Intervencdo Pedagdgica aplicada durante o Estagio Curricular
Supervisionado || em uma escola estadual da cidade de Salinas, MG, que teve
por objetivo promover uma compreensdo efetiva da tabuada, buscando que os
alunos a interpretem de forma satisfatéria e adquiram um entendimento mais
profundo por meio da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). Almeja-se

também instigar questionamentos, de modo a despertar o interesse por esse



conteudo, o qual é fundamental para o entendimento dos conteudos matematicos
considerados mais complexos. Essa abordagem centrada no aluno visa néao
apenas transmitir conhecimento, mas também cultivar uma participagao ativa e
engajada no processo de aprendizagem, proporcionando, deste modo, uma
experiéncia educacional mais enriquecedora e duradoura, tendo como foco
principal a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, citada por Moreira
(2011).

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Conforme Souza e Dourado (2015), na busca por novas formas de
promover o ensino e aprendizagem, a Problem-Based Learning (PBL), traduzida
para o portugués como Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), surge
como um método de aprendizagem inovador, com o intuito de contrapor-se a ideia
do professor como unico detentor do conhecimento e o aluno como mero receptor
e maquina de repetir procedimentos transmitidos pelo docente.

Nesta metodologia ativa, o professor propde problemas, os quais podem
abordar tanto contextos reais, quanto contextos ficticios e o discente busca
resolvé-los com a adequada mediacao do professor €, caso necessario, consulta
a material didatico. Destaca-se que o objetivo desta abordagem na educagéo é
tornar o aluno protagonista no processo de ensino e aprendizagem, de modo que
ele mesmo construa o préprio conhecimento, isto €, para que aprenda de forma
significativa por meio de problemas que o instigue a pensar criticamente.

Conforme Pelizzari et al. (2002), a aprendizagem se torna mais
significativa quando o conhecimento escolar apresentado ao aluno € incorporado
a sua estrutura cognitiva e os conteudos se ligam a algo do conhecimento prévio
do discente. Caso nao haja tal incorporagao a aprendizagem néo tera significado,
tornando-se mecénica ou repetitiva. Assim, os conceitos trabalhados na escola
sdao decorados, porém, muitas das vezes, esquecidos apdés a avaliagao.
Entretanto, convém ponderar que, as vezes, nado sera possivel fazer tal
associacao, visto que ha conteudos que s&do de natureza mais abstrata que

outros.



Em consonancia com Pelizzari et al. (2002), Moreira (2011) afirma que a
aprendizagem significativa €& aquela que interage — de modo nao-literal e
espontaneo — com o conhecimento prévio do aluno, ou seja, o saber € associado
a algo ja conhecido e considerado relevante pela estrutura cognitiva do discente
(subsuncor?). E importante ressaltar que a aprendizagem significativa se
caracteriza pela interagcédo entre os conhecimentos prévios, de modo que, o que ja
era conhecido ganha maior estabilidade cognitiva e novos significados sao
incorporados, enquanto 0 novo saber se torna significativo.

Além disso, Moreira (2011) também argumenta que, quando o subsungor
€ muito rico, ha o risco de se obliterar com o passar do tempo, caso seja pouco
utilizado. Isso € natural e, se a aprendizagem for de fato significativa, o processo
de “reaprendizagem” provavelmente sera rapido e sem muitas dificuldades, visto
que tal esquecimento nao sera total, mas sim decorrente de uma dificuldade em
diferenciar os significados construidos, sendo que, caso tenha ocorrido o
esquecimento total, certamente a aprendizagem nao foi significativa, todavia
mecéanica e repetitiva.

A reflexdo acerca da memorizagdo ou construgdo do conhecimento da
tabuada emerge como um ponto crucial na pratica educacional. O paradigma
tradicional de "decoreba" da tabuada ¢é contrastado por abordagens
contemporaneas que buscam desenvolver a compreensao da multiplicagao, por
meio de métodos que estimulem o raciocinio e a compreensdo do aluno. O
contraste entre a abordagem tradicional de "decoreba" e as metodologias mais
contemporaneas ressalta a importancia de promover uma compreensdo mais
profunda dos conceitos matematicos, em vez de enfatizar apenas a memorizagao
mecénica (Moreira, 2011).

Este trabalho visa contribuir para o aprimoramento do ensino da
multiplicagdo de numeros reais, promovendo uma abordagem pedagogica que
transcende a mera memorizagdo, almejando construir um entendimento mais
profundo desse processo matematico fundamental, a fim de estimular o

pensamento critico e desafiar ativamente os alunos por meio da ABP.

4 Termo criado pelo psicélogo e médico David Ausubel (1918-2008)



METODOLOGIA

Esta pesquisa em sala de aula tem enfoque qualitativo, visto que,
conforme Gil (2002, p. 133), “Pode-se, no entanto, definir esse processo como
uma sequéncia de atividades, que envolve a reduc¢do dos dados, a categorizagéo
desses dados, sua interpretacdo e a redacao do relatorio.” Desse modo, ndo é de
interesse desta pesquisa mensurar o problema em estudo por meio de inferéncias
estatisticas, mas sim interpretar e descrever os resultados da intervengao
aplicada através da analise das respostas dos alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental a uma sequéncia didatica baseada na metodologia de resolugao de
problemas.

Inicialmente, realizou-se um diagndstico dos conhecimentos prévios dos
alunos, em seguida foi feita uma analise da pesquisa de Silva e Souza (2022), os
autores propdéem uma sequéncia didatica com enfoque no ensino da tabuada
multiplicativa com o auxilio da Tabua de Pitagoras e tendo como metodologia a
resolucdo de problemas. Depois, introduziu-se a Tabua de maneira
contextualizada, destacando-se sua aplicabilidade pratica e explorando-a como
uma ferramenta fundamental para (re) aprender a tabuada.

O trabalho representa o recorte de uma atividade desenvolvida nas
turmas do 6°, 7° e 8° anos do Ensino Fundamental de uma escola estadual
localizada na cidade de Salinas, MG. Tal sequéncia didatica € composta por cinco
questdes, sendo que serdo analisadas as questdes 2, 3 e 4, aplicadas durante o
Estagio Curricular Supervisionado Il do curso de Licenciatura em Matematica, do
IFNMG-Campus Salinas - MG, em dezembro de 2023.

Dada a dimensédo da turma (36 discentes), optou-se por dividi-los em
duplas, para permitir um acompanhamento mais individualizado e promover a
interacado entre os alunos durante o processo de ensino - aprendizagem. Essa
metodologia visa criar um ambiente educacional estimulante, no qual os alunos
possam desenvolver ou aperfeicoar as habilidades de multiplicacdo de maneira
significativa e compreender os conceitos associados a essa operagao.

Diante deste cenario, optou-se por utilizar a Tabua de Pitagoras como
ferramenta principal (figura 1). Reconhecendo-se que, quando apresentada de

maneira adequada, essa ferramenta pode ser um recurso valioso para facilitar o



entendimento da tabuada, visto que desperta o interesse dos alunos, de modo a
proporcionar uma perspectiva diferente acerca da tabuada e promover uma

compreensao efetiva da multiplicacdo em vez de uma simples memorizagao.

Figura 1: Tabua de Pitagoras
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As questdes utilizadas na sequéncia didatica foram retiradas e adaptadas
de Silva e Souza (2022). Para auxiliar na andlise das respostas optou-se por

nomear as equipes como: dupla 1, dupla 2, ... , dupla 17 e dupla 18.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As perguntas utilizadas para o desenvolvimento da atividade exploram
além da tabuada de multiplicagcdo, os conceitos de paridade, numeros primos,
simetria, sequéncias numéricas, numeros compostos, divisores, numeros
quadrados perfeitos, etc. Durante o desenvolvimento das atividades priorizou-se
deixar os alunos pensarem, sem dar respostas prontas, todavia fazendo
questionamentos baseados nas dificuldades enfrentadas por eles, com o intuito
de favorecer a aprendizagem significativa e a constru¢ao autbnoma do saber.

Ao analisar as respostas a questdo 2: “Quais os numeros presentes na
diagonal principal? Quais caracteristicas eles possuem, obedecem a um padrao?”
Grande parte dos alunos identificaram corretamente os numeros da diagonal
principal e perceberam a presenca de um padrdo. As respostas refletem a
compreensao de que esses numeros sao resultados da multiplicagdo de um

namero por ele mesmo. Outros expressaram a ideia de que ha uma sequéncia



l6gica, apontando para a necessidade de realizar a mesma multiplicagdo para
obter esses resultados. Essas observagdes indicam uma compreensao soélida
acerca do processo gerador dos numeros presentes na diagonal principal.

Por outro lado, alguns alunos afirmaram que ndo ha um padr&o, enquanto
outros ndo forneceram respostas objetivas. Tais respostas indicam que estes
estudantes ndo compreenderam o contexto por tras da pergunta ou que estavam
indecisos, ou com dificuldade de se expressar em relagao ao padrao na diagonal
principal. Além disso, convém destacar a dupla 18 que, apesar de nao ter
percebido que os numeros da diagonal principal representam numeros quadrados
perfeitos. Notou-se que “o padrdo € de um impar e um par”, o que evidencia que
durante as tentativas para resolver os problemas nem sempre os alunos poderao
chegar ao resultado esperado pelo professor, mas podem perceber outros
padrdes, igualmente validos matematicamente.

No geral, as respostas refletem uma compreensao positiva do processo
de construcdo dos numeros da diagonal principal na Tabua de Pitagoras. A
maioria dos alunos reconheceu a relagdo com os numeros quadrados perfeitos,
de forma indireta, e compreendeu a natureza multiplicativa dos numeros na
diagonal. A diversidade nas respostas demonstra os diversos niveis de
conhecimento da turma e a importancia de abordagens pedagodgicas que
estimulem diferentes formas de pensamento matematico.

Conforme Souza e Dourado (2015), a ABP apresenta resultados
importantes tanto para os alunos, quanto para os professores. Tal metodologia
possibilita aos alunos formularem questdes-problema por meio da analise critica
da questdo e também desenvolverem a capacidade de trabalhar em equipe, pois
ha um debate de ideias importante para se chegar a resposta, o que possibilita
que o conhecimento seja construido com autonomia. Nesta perspectiva, a
utilizagdo da ABP também contribui para a formacao docente, tendo em vista que
estimula o professor a acompanhar o raciocinio dos alunos, de maneira a
possibilitar o aperfeicoamento da sua pratica pedagdgica, com o objetivo de se
adequar as demandas da turma.

A segunda questao escolhida (item 3) foi: “Observe que os numeros que
estdo de um lado da diagonal principal também estdo do outro lado, ha uma

simetria. Isso ocorre por qué?”. Algumas respostas evidenciam a compreensao



acerca da propriedade comutativa da multiplicagdo, destacando que a simetria
ocorre porque a ordem dos fatores nao altera o produto. Esse entendimento é
fundamental, uma vez que reconhece a simetria em relagcéo a diagonal principal
como uma manifestagao direta da comutatividade da multiplicagao.

Outros alunos associaram a simetria a inversdo dos numeros, enfatizando
que os numeros de um lado da diagonal principal sdo multiplicados pelos mesmos
numeros do outro lado. Essa perspectiva, embora nao utilize explicitamente o
termo comutatividade, sugere uma compreensdo implicita dessa propriedade
matematica. Assim, conforme Moreira (2011), uma das fungdes da escola é
desenvolver os conceitos explicitos, aceitos pela ciéncia, a partir da identificacéo
e reconhecimento de conceitos implicitos, isto €, o professor deve atuar como
mediador para possibilitar ao discente analisar as constatagdes feitas e, por meio
delas, ensinar os conceitos, teoremas e postulados explicitos, a fim de que o
aluno compreenda a linguagem matematica envolvida no problema.

A dupla 3 apresentou uma resposta intrigante ao destacar que a simetria
ocorre “porque os numeros que estdo de um lado da diagonal principal sao
complementos dos numeros que estdo do outro lado em relagdo ao valor médio,
que é 50 [...]". Essa interpretacdo evidencia uma linha de raciocinio talvez criativa,
porém equivocada, tendo em vista que tal “complementaridade” nao se verifica na
Tabua.

Assim, algumas respostas apresentam confusdes conceituais, como a
sugestdo de que a simetria ocorre devido a multiplicagdo do primeiro numero de
uma coluna pelo segundo numero da coluna adjacente. Essa percepcgéao indica
uma possivel confusao entre as operacgdes de multiplicagao e adi¢ao.

Ao responder a terceira pergunta escolhida (item 4): “Quantas vezes
cada numero aparece na figura 1? Por que a maioria deles aparecem duas
vezes?" Nenhuma dupla conseguiu responder por completo a questao, porém, no
geral, eles perceberam trés dos quatro padrdes existentes. A maioria dos
discentes escreveu que todos os numeros aparecem duas vezes, justificando
indiretamente com a propriedade comutativa da multiplicacédo, como foi o caso da
dupla 2 que disse que aparecem “duas vezes porque 0S numeros que estao

sendo multiplicados sao iguais”. Apesar de nao terem acertado 100% da questao,



eles responderam muito bem a segunda parte, o que mostra que perceberam a
simetria da Tabua, abordada na questao anterior.

Duas duplas (3 e 8) notaram que ha niumeros que aparecem apenas uma
vez, sendo que a dupla 8 indicou que a paridade influencia na quantidade de
vezes que cada numero aparece. As duplas 7 e 15 notaram que parte dos
nameros aparecem trés vezes e que correspondiam aos presentes na diagonal
principal; dos quais a dupla 15 elencou 0 9 e 0 4. Logo, neste item, so6 faltou a
turma identificar que alguns numeros, como o 10 e o 8, aparecem quatro vezes.

De modo geral, notou-se que quem entendeu a questdo anterior, a qual
tratava sobre simetria, conseguiu argumentar bem no item 4, ao associar a
simetria a comutatividade da multiplicagdo. Ademais, apenas 1 aluno disse nao
ter percebido que a maior parte dos numeros se repetia duas vezes e ninguém
percebeu que a quantidade de vezes que um numero aparece na Tabua esta

relacionada com a quantidade de fatores primos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando o escopo do projeto que tem como objetivo central
promover uma compreensao efetiva da tabuada e levar os alunos a terem uma
interpretacao satisfatéria de forma que adquiram um entendimento mais profundo;
os resultados obtidos refletem uma gama de percepgdes por parte dos alunos e
diferentes niveis de compreensao matematica. A estratégia de explorar a tabuada
e conceitos correlatos, como paridade, numeros primos, simetria, sequéncias
numeéricas, numeros compostos, divisores e numeros quadrados perfeitos, aliados
a Aprendizagem Baseada em Problemas contribuiu para uma compreensao mais
abrangente e integrada, o que evidencia a importancia de tal metodologia para
enfrentar os desafios educacionais acentuados pela pandemia de Covid-19.

Importante destacar também que o Projeto proporcionou uma experiéncia
educacional enriquecedora, conforme almejado no objetivo principal. A énfase na
compreensao profunda (constru¢gdo do conhecimento), no estimulo ao
pensamento critico e na participacdo ativa dos alunos culminou em resultados

positivos. A diversidade nas respostas ressalta a importédncia de abordagens
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pedagogicas flexiveis que atendam as diferentes formas de pensamento
matematico dos estudantes.

Este Projeto ndo apenas promoveu uma compreensao renovada da
tabuada, mas também estimulou um engajamento mais efetivo, tanto dos alunos
quanto dos estagiarios, contribuindo para a construgcédo solida do conhecimento
matematico. Considerando esses resultados, € possivel concluir que a
abordagem centrada no discente, a qual visa estimular o pensamento
independente e a participagao ativa, mostrou-se eficaz em muitos aspectos, pois
além de favorecer a aprendizagem, valoriza o conhecimento prévio e favorece a
formacéao continuada do professor.

A contribuicdo deste trabalho na area da educacdo matematica €
significativa em diversos aspectos. Ao destacar a eficacia da Aprendizagem
Baseada em Problemas na promogdo de uma compreensdo abrangente dos
conceitos matematicos, especialmente da tabuada de multiplicacao, e enfatizar a
importancia de uma abordagem centrada no aluno, evidenciou-se a importancia
de estratégias pedagdgicas ativas e participativas para o ensino da matematica,
especialmente diante de desafios como o déficit educacional na disciplina.

Por fim, apresenta-se como sugestdo que novas propostas utilizando a
Aprendizagem Baseada em Problemas sejam desenvolvidas pelos académicos
dos cursos de Licenciatura em Matematica, quando em atividades de Estagio
Curricular Supervisionado, com o intuito de buscar amenizar o déficit educacional
na disciplina, e também enriquecer a experiéncia educacional dos alunos e
estagiarios, contribuindo para a formacédo de professores mais qualificados e
preparados para os desafios da educacado atual. Logo, € importante que os
estagios das licenciaturas envolvam atividades de pesquisa, como a apresentada

no presente trabalho, tendo em vista o melhor aproveitamento dessa etapa.
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