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RESUMO

O conceito de professor reflexivo, baseado na obra de Donald Schén, introduziu uma nova
perspectiva sobre a reflexdo profissional, destacando a importancia de um ciclo continuo
de reflexdo e acdo na pratica pedagoégica. No entanto, a aplicacdo pratica desse conceito
enfrenta desafios, como a subjetividade das crengcas e experiéncias pessoais dos
professores e das professoras, além do uso superficial do termo em alguns contextos. Este
artigo problematiza essas questdes tedricas, abordando os obstaculos e as oportunidades
de sua aplicagéo pratica na formag&o docente. No contexto da Educagdo Matemética, essa
reflexdo pode ser aprofundada por abordagens como a Modelagem orientada pela
Educacao Matematica Critica (EMC), que, como campos de pesquisa e de pratica, busca
promover a justi¢ca social ao questionar normas e estruturas sociais. Dessa forma, o texto
explora as possibilidades de articulacdo da prética reflexiva com a modelagem matematica,
considerando a perspectiva sociocritica e a EMC. Ambas as abordagens, fundamentadas
em um modelo ndo hegeménico de racionalidade pratica, reconhecem a natureza social e
politica da educacgéo. Dessa forma, o estudo ndo apenas busca a problematizacdo da
integracdo dessas abordagens, mas também visa fomentar um didlogo que contribua para
a transformacéo social, possibilitando uma reavaliacédo critica do papel da matematica na
sociedade.
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INTRODUCAO A REFLEXAO

Este artigo?, apresentado no X Encontro Mineiro de Educagdo Matematica
(EMEM), aborda a teoria da pratica reflexiva proposta por Schén (1983) dentro do
contexto da formacgdo de docentes em Matemética. Embora muitos docentes
mostrem competéncia técnica em sala de aula, as exigéncias institucionais
frequentemente os levam a focar na transmisséo de contetdo de forma organizada

e sistematizada (Zeichner, 2005).

! Doutoranda em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduagcdo em Educacédo: Conhecimento e
Inclusdo Social, da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(PPGE/FaE/UFMG). E-mail: jessica.rodrigues.mg@gmail.com

2 Este artigo é resultado de uma atividade final apresentada no 1° semestre de 2024, na disciplina
"A Educacdo Matematica como Campo de Ensino e Pesquisa”, do Mestrado Profissional em
Educacédo da UFMG.
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A apresentacdo de conteldos de maneira excessivamente estruturada
pode dificultar a reflexdo e a compreensao do ensino como uma pratica que envolve
aspectos éticos e morais. Dentro dessa abordagem, pautada na racionalidade
técnica, o ensino é percebido como uma atividade voltada exclusivamente para
atender as demandas burocraticas e expectativas institucionais, o que acaba
limitando o papel do/a professor/a. Nesse modelo, o docente "é reconhecido como
técnico, especialista que implementa com rigor as normas cientificas e/ou
pedagodgicas" (Diniz-Pereira, 2008, p. 100, traducdo minha?3).

Diferentemente da abordagem que prioriza a racionalidade técnica, ha
modelos ndo-hegeménicos que se baseiam na racionalidade pratica,
proporcionando uma perspectiva mais abrangente e reflexiva sobre a atuacao
docente. Esses modelos reconhecem a complexidade da profissdo, que demanda
ndo apenas conhecimentos tedricos, mas também habilidades préaticas para
enfrentar a diversidade e as incertezas presentes no ambiente escolar.

Nessa linha de pensamento, os docentes s&o considerados profissionais
que constantemente refletem, questionam e analisam sua préatica pedagdgica, a
qual se estende para além dos limites da escola (Diniz-Pereira, 2008, p. 101,
traducdo minha 4, grifos meus). Essa visdo amplia a funcdo do professor,
reconhecendo sua influéncia em mdultiplos espacos sociais e culturais, além de
enfatizar a relevancia de uma postura critica e reflexiva como meio para transformar
e aprimorar as praticas educativas.

Alinhada com esses principios, do modelo nao-hegeménico, a modelagem
matematica emerge como uma estratégia viavel no campo da educacao
matematica, permitindo que professores/as se afastem das praticas tradicionais de
ensino. Assim, durante as atividades de modelagem matematica, os/as
professores/as assumem o papel de orientadores/as e 0s estudantes se tornam
investigadores ativos, refletindo, interpretando e justificando suas respostas
(Malheiros, 2008; Veronez, 2013; Vertuan, 2013; Rosa, 2013; Rosa, Kato, 2014;

3 Tradugao de “El profesor es visto como un técnico, un especialista que rigurosamente pone en
practica las reglas cientificas y/o pedagégicas” (Diniz-Pereira, 2008, p. 100).

4 Tradugédo de “Los profesores han sido vistos como profesionales que reflexionan, cuestionan y
examinan constantemente su practica pedagdgica cotidiana, la cual, a su vez, no esta limitada al
escenario de la escuela” (Diniz-Pereira, 2008, p. 101).
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Freitas, Rosa, 2022).

Com isso em vista, apresento a problematizacdo e a discussao teorica
deste estudo, que busca, no ambito da educagdo matematica, articular abordagens
fundamentadas no modelo ndo hegeménico de racionalidade pratica. Essas
abordagens, ao desafiar as estruturas estabelecidas, promovem uma reflexdo mais
aprofundada sobre as interagcBes entre matematica, sociedade e politica,
reconhecendo que tais relacdes sdo multifacetadas e contextuais. Dessa forma, o
estudo ndo apenas busca a problematizacdo da integracdo dessas abordagens,
mas também visa fomentar um didlogo que contribua para a transformacéo social,
possibilitando uma reavaliacdo critica do papel da matematica na sociedade.

Na busca por atender a finalidade deste estudo, na préxima secao,
descreverei algumas ideias que fundamentam o conceito de professor reflexivo e
que orientam as discussbes do texto. Em seguida, apresentarei a modelagem
matematica como uma abordagem para a reestruturacdo do trabalho docente.
Posteriormente, problematizarei a discussdo a luz da literatura da Educacéo
Matemética Critica (EMC). Por fim, concluirei o texto com minhas consideragfes

finais, sintetizando e organizando minhas reflexdes sobre as questdes abordadas.

FUNDAMENTACAO TEORICA: Teorias e Perspectivas

A pratica docente reflexiva, popularizada por Donald Schén em seu livro “O
Profissional Reflexivo” (1983), prop6e um novo olhar sobre a formacdo de
profissionais, incluindo educadores. Embora a reflexdo na pratica ja tenha sido
abordada anteriormente, especialmente por John Dewey, a obra de Schon
destacou o conceito de professor reflexivo no contexto da formacg¢do docente,
particularmente na América do Norte. Segundo Schén (1983, 1992), a pratica
reflexiva vai além da mera aplicacéo de técnicas previamente aprendidas, tratando-
se de um processo dinamico em que o/a professor/a reflete sobre sua pratica
enquanto a realiza, ajustando e reconstruindo suas acdes e entendimentos
conforme as necessidades educacionais. Esse conceito, que transcende diferentes
profissdes, é especialmente relevante para os educadores.

Com o passar dos anos, o termo "professor reflexivo" ganhou forca nas
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pesquisas sobre formacdo docente, sendo amplamente adotado em diversos
programas de formacéo de professores/as, muitas vezes sem uma analise critica
de seu uso. Esse conceito se popularizou e tornou-se um slogan que abrange tudo
0 gque ocorre no ensino, gerando criticas por parte de estudiosos que exploram os
limites da abordagem de Schon.

Um exemplo dessas criticas é destacado por Zeichner (2005), que aponta
0 uso superficial do conceito. O autor alerta que, quando aplicado de forma
simplista, sem um entendimento profundo, a reflexdo corre o risco de ndo gerar o
efeito transformador esperado nas praticas pedagodgicas. Nesse sentido, o0 conceito
de professor reflexivo, quando mal interpretado, pode né&o atingir seu objetivo de
promover uma verdadeira transformacao na docéncia.

Nessa linha de pensamento, Libaneo (2010) argumenta que a reflexdo é
uma caracteristica inerente a todos os seres humanos. Assim, quando o termo é
utiizado de forma abrangente, ele perde sua especificidade, jA que todos os
individuos, em algum nivel, séo reflexivos. Isso levanta a questdo de como a pratica
reflexiva pode ser considerada algo particular aos educadores, uma vez que
envolve as crencas e experiéncias pessoais dos/as proprios/as professores/as, que
variam de acordo com suas trajetorias e contextos (Rosa, 2013).

Além das criticas tedricas, ha também a necessidade de um olhar para as
politicas publicas, especialmente no contexto brasileiro. Pimenta (2010) destaca a
importancia de politicas que incentivem e apoiem a préatica reflexiva, uma vez que,
sem o suporte adequado, essa pratica pode se transformar em uma retorica vazia,
responsabilizando os/as professores/as pela falta de mudancas, sem oferecer os
recursos necessarios para implementar a reflexao no cotidiano escolar. Seguindo
essa perspectiva, Ghedin (2002) argumenta que a pratica reflexiva ndo deve se
limitar a sala de aula, mas precisa abordar questdes mais amplas, relacionadas aos
pressupostos sociais, éticos e politicos da educacéo. Ele critica a visdo pragmatica
que limita a reflexdo ao espaco pedagdgico, defendendo que essa pratica deve
ressignificar a educacdo e questionar as bases sobre as quais as decisbes
pedagogicas sdo tomadas.

Complementando essa perspectiva, Lima e Gomes (2008) ressaltam a
importancia de contextualizar a prética reflexiva, considerando as condi¢des

objetivas de vida e trabalho dos/as professores/as. Para eles, a reflexdo deve estar
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vinculada a um projeto de emancipacédo humana, integrando valores e interesses
sociais, culturais e politicos. Nesse sentido, a reflexdo ndo pode ser uma pratica
individual e isolada, mas deve ser coletiva e voltada para a transformacéo social,
de modo a redimensionar a préatica docente e permitir que o/a professor/a atue
como agente de mudanca, tanto na escola quanto na sociedade.

Esses estudos, ao aprofundarem o conceito de professor reflexivo,
destacam a necessidade de contextualizar a pratica reflexiva dentro de um projeto
educacional mais amplo. A reflexdo ndo deve ser vista apenas como uma técnica
de aprimoramento profissional, mas como uma ferramenta para formentar a
transformacao da educacao e, por consequencia, da sociedade. Nesse contexto,
o/a professor/a participante fundamental na construcdo de uma sociedade mais
justa e democrética, utilizando a reflexdo como meio para promover mudancas

sociais.

A modelagem matematica e a reestruturagdo do trabalho docente

A modelagem matemaética € uma tendéncia atual da Educacdo Matematica
gue pode ser compreendida, em linhas gerais, como um ambiente de aprendizagem
no qual os/as estudantes sao convidados/as a trabalhar em grupos para resolver
problemas do mundo real utilizando ferramentas matematicas (Barbosa, 2004).
Essa abordagem envolve a formulacdo de problemas reais em termos
matematicos, a resolucdo desses problemas e a interpretacdo dos resultados no
contexto original (Araujo, 2009).

Essa mudanca de paradigma no ensino da matematica, promovida pelas
praticas de modelagem matematica, viabiliza uma abordagem investigativa do
conteudo a ser estudado, enriquecendo a experiéncia educacional dos/as
estudantes e promovendo uma reestruturagao do trabalho docente (Rosa, 2013).
Ao romper com a apresentacao linear do contetido e com o paradigma do exercicio
(Skovsmose, 2000), a modelagem matematica redefine o papel dos/as
professores/as, que passam a atuar como orientadores/as, abandonando a
abordagem tradicional de ensino. Por sua vez, os/as estudantes deixam de ser
espectadores/as passivos/as, assumindo o papel de investigadores/as,

by

enfrentando situacdes que os/as levam a reflexéo, interpretagéo, explicacéo e
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justificacdo (Malheiros, 2008; Veronez, 2013; Vertuan, 2013; Rosa, 2013; Rosa;
Kato, 2014; Freitas; Rosa, 2022).

Essa reestruturacdo do trabalho docente, mediada pelas praticas de
modelagem matematica, exige aprimoramento constante dos/as professores/as em
sua pratica profissional e a revisdo de conceitos. Nesse contexto, “a modelagem
matematica permite uma reflexao critica por meio de hipéteses, que podem levar
0s envolvidos a solucionar os problemas propostos” (Freitas; Rosa, 2022, p. 6,
grifos meus). Isso significa que, ao confrontar problemas reais, tanto
professores/as quanto estudantes sdo encorajados/as a adotar uma postura
investigativa e colaborativa, em que a aprendizagem € vista como um processo
ativo de construgcéo do conhecimento.

Dessa forma, a modelagem matematica ndo apenas amplia as
possibilidades de aprendizado dos/as estudantes, mas também transforma a
pratica pedagogica dos/as professores/as, criando espaco para a producdo de
novos conhecimentos e para a reflexdo sobre suas préaticas pedagdgicas. Quando
os/as professores/as incorporam a modelagem mateméatica em sua pratica, eles/as
“se sentem motivados/as e mais seguros/as para manifestarem reflexdes sobre sua
pratica, apontando caminhos para possiveis mudancas” (Rosa; Kato, 2011, p. 219).

Kaiser e Sriraman (2006) propdem uma classificacdo das praticas de
modelagem matematica em seis perspectivas distintas, delineadas pelos objetivos
dos/as professores/as durante o desenvolvimento da atividade: a perspectiva
realistica, epistemoldgica, educacional, contextual, sdciocritica e metacognitiva.
Entre essas perspectivas, destaco para a discussao deste trabalho, a perspectiva

séciocritica da modelagem orientada pela educacao matematica critica.

PROBLEMATIZACAO E DISCUSSAO: A articulacéo entre pratica reflexiva e

modelagem matematica orientada pela Educacédo Matematica Critica

A perspectiva sociocritica da modelagem matematica, apresentada na
secao anterior, proporciona tanto aos/as professores/as quanto aos estudantes a
oportunidade de questionar e compreender a realidade de maneira mais profunda

(Rosa, 2013). Essa perspectiva permite que "a modelagem os faga refletir sobre a
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presenca da matematica na sociedade, seja em benfeitorias ou em problemas
sociais, e reagir contra as situacdes criticas que a matematica também ajudou a
construir" (Aradjo, 2009, p. 64, grifos meus).

Esse enfoque estid alinhado com as preocupacdes mencionadas por
Zeichner (2005), que defende a importancia de os/as professores/as ndo apenas
seguirem padrdes estabelecidos, mas também serem encorajados/as a pensar
criticamente sobre como adaptar suas praticas para atender melhor as
necessidades e realidades de seus/as estudantes e comunidades.

A perspectiva sociocritica da modelagem matematica é orientada pelos
principios da educacdo matematica critica (EMC). A EMC ndo se trata apenas de
uma metodologia de ensino, como destacado por Skovsmose (2021), mas se
configura como um campo de discussfes voltado para uma educacdo matematica
gue promova a justica social e a transformacao social (Gutstein, 2012). Nesse
sentido, a EMC abrange diversas tendéncias no campo da Educacdo Matematica.

A pratica e pesquisa em EMC se alicercou em trés abordagens tedricas
principais: a teoria critica da escola de Frankfurt, a pedagogia da libertacdo de
Paulo Freire e as ideias da etnomatematica de Ubiratan D'Ambrosio. A pedagogia
da libertacdo proposta por Freire reconhece que a educac¢do matematica néo é
neutra, mas responde a uma gama de interesses ideoldgicos, politicos,
econdmicos, culturais, entre outros. Por sua vez, a etnomatematica, desenvolvida
por D'Ambrosio, considera a matematica como uma producao cultural, em que o
ensino e a aprendizagem estdo profundamente enraizados na cultura. Ole
Skovsmose se destacou ao conectar explicitamente a teoria critica da Escola de
Frankfurt com a Educacao Matematica, resultando na emergéncia da EMC (Valero,
Andrade-Molina, Montecino, 2015).

Nesse contexto, podemos perceber o quanto as origens da EMC estdo
profundamente entrelacadas com o modelo ndo-hegemdnico descrito por Diniz-
Pereira (2008) como o modelo da racionalidade critica. Tanto esse modelo quanto
a EMC tém suas raizes na teoria critica da escola de Frankfurt e na ciéncia socio-
critica de Jurgen Habermas.

No modelo da racionalidade critica, Diniz-Pereira (2008) adota a concepcao
dos autores Carr e Kemmis (1986) afirmando que “a educacéo € historicamente

localizada —“acontece contra um pano de fundo sdocio-historico e projeta uma visdo
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do tipo de futuro que nds esperamos construir’; € uma atividade social — “com
consequéncias sociais, ndo apenas uma questao de desenvolvimento individual”; &
intrinsecamente politica — “afetando as escolhas de vida daqueles que envolvidos
no processo”; e € problematica — “seu propdsito, a situacao social que ele modela
ou sugere, o caminho que ele cria ou determina relacdes entre os participantes, o
tipo de meio no qual ele trabalha e o tipo de conhecimento para o qual ele da forma”
(Carr; Kemmis, 1986, p. 39 apud Diniz-Pereira, 2008, p. 28).

Enquanto Diniz-Pereira (2008) e Zeichner (2005) abordam as dimensdes
sociais e politicas das praticas docentes, Ole Skovsmose (2014) foca essas
preocupacdes especificamente na Educacdo Mateméatica. Skovsmose argumenta
que “precisamos refletir sobre os aspectos de toda forma de agao, inclusive seus
efeitos sobre a sociedade (p. 92). Essa visdo amplia o conceito de reflexdo, que,
conforme ressaltado por Skovsmose, é crucial para compreender a matematica em
acao.

Nesse sentido, é importante destacar que uma pratica educacional inserida
em contextos sociais e politicos torna a reflex&o critica indispensével para entender
a interacdo entre a matematica e as dinamicas sociais. Assim, a reflexdo deve levar
em conta os impactos das acdes docentes na sociedade. Essa abordagem critica
nao so enriquece a compreensao da matematica como uma pratica social e cultural,
mas também capacita professores e estudantes a reconhecer e enfrentar as

implicaces sociais e politicas das praticas mateméticas.

CONCLUSAO: Em direcéo a transformac&o por meio da reflex&o

A prética reflexiva discutida neste texto envolve um aprendizado no qual a
reflexdo sobre a pratica € central. Nessa abordagem, o/a docente valoriza ndo
apenas o conteudo curricular, mas também as necessidades sociais, culturais e
politicas dos/as estudantes. Reconhecendo que a educacdo matematica reflete
interesses ideoldgicos e culturais, o/a professor/a adota uma perspectiva que se
orienta além da simples transmissdo de conhecimento, buscando colaboracéo e
dialogo para aprimorar a pratica pedagogica e fortalecer seu compromisso como a

transformacao social.
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Nesse contexto, com base nos didlogos promovidos pelas teorias
educacionais e criticas, que enfatizam a importancia da interacdo entre pratica e
reflexdo, percebe-se que, para que a prética reflexiva ocorra de maneira ampla e
relevante, evitando ser superficial e reducionista, ela precisa estar relacionada a:

i) Contextualizacdo, levando em consideracdo as condi¢cdes de trabalho
dos/as professores/as e o0s recursos disponiveis. Demandas burocraticas, falta de
apoio institucional, pressdes por resultados e sobrecarga de trabalho podem ser
obstaculos a prética reflexiva. As caracteristicas dos/as estudantes, as
necessidades da comunidade escolar e os desafios especificos de cada realidade
devem ser considerados nesse processo de reflexao.

i) Fundamentacéo, integrada a um projeto educacional mais amplo, que
vise a transformacdo social. A pratica reflexiva deve levar o/a professor/a a
guestionar as desigualdades e injusticas presentes na sociedade, buscando formas
de combaté-las por meio de sua atuacédo pedagogica.

iii) Catalisacéo, para que o/a professor/a desenvolva, nos/as alunos/as, a
capacidade de pensar criticamente, questionar o status quo e agir de maneira
consciente e responsavel na sociedade. A pratica reflexiva deve ser um
impulsionador de mudancgas, levando o/a docente a buscar o constante
aperfeicoamento de sua pratica e a contribuir para a constru¢cdo de uma escola e
uma sociedade melhores.

Portanto, no campo da educacdo matematica, € fundamental que a
matematica seja compreendida ndo apenas como um conjunto abstrato de
conhecimentos, mas como uma ferramenta para analisar e transformar realidades
sociais. Para progredir nessa direcéo, torna-se essencial explorar a aplicacéo da
modelagem matemética e de outras metodologias em diferentes contextos, além
de investigar como as dimensdes éticas, sociais e politicas podem ser integradas
ao ambiente escolar. Essas acfes Sd0 essenciais para promover uma educacao

matematica mais inclusiva, democratica e transformadora.
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