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RESUMO

Este estudo investiga a Educacdo Matematica Critica (EMC) como componente curricular
no contexto do Ensino Médio de Minas Gerais, em compara¢do com as teorizacdes de
Skovsmose. O objetivo é identificar semelhancas e diferencas entre a EMC como
componente curricular e como abordagem tedrica. A metodologia envolve uma analise
documental das diretrizes curriculares estaduais e de textos tedricos sobre a EMC. Os
resultados apontam que, embora a EMC-CC enfatize a resolucdo de problemas
contextualizados e a reflexdo critica sobre processos matematicos, ela diverge da EMC
tedrica por focar mais nas estratégias de ensino e menos nas dimensdes sociopoliticas.
Conclui-se que a EMC-CC oferece oportunidades para uma pratica docente reflexiva,
embora limitada na exploracéo critica de questdes sociais mais amplas.

Palavras-chave: lItinerarios Formativos. Ensino Médio. Resolugdo de Problemas.
Investigacdo Matematica. Educacdo Matemética Critica.

INTRODUCAO

Em Skovsmose (2017), um titulo é formulado como uma pergunta: "O que
poderia significar a Educacdo Matematica Critica para diferentes grupos de
estudantes?" Neste trabalho, nos inspiramos nesse autor e propomos a seguinte
indagacéo: "Educacédo Matematica Critica como componente curricular (EMC-CC):
0 que pode significar?"

Com aimplementacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018) e, consequentemente, do novo Ensino Médio, essa Ultima etapa da
Educacdo Basica foi estruturada em dois componentes principais: a formacéo
basica e os itinerarios formativos. A formacéo basica € composta por disciplinas
das areas de Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais

1 Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL). manuellaheloisa@gmail.com.
2 Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL). rejane.julio@unifal-mg.edu.br.



mailto:manuellaheloisa@gmail.com
mailto:rejane.julio@unifal-mg.edu.br

Anais do X Encontro Mineiro de Educacdo Matematica — EMEM 2024 —ISSN 2176-0160 2

Aplicadas. J& os itinerarios formativos representam a parte flexivel do curriculo,
permitindo aos estudantes opc¢des de escolha. Eles podem ser organizados com
foco em uma &rea do conhecimento, na formacgéo técnica e profissional, ou ainda
na mobilizacado de competéncias e habilidades de diferentes &reas (Brasil, 2018, p.
477).

As diversas regides do Brasil adaptaram suas politicas publicas para
oferecer itinerarios formativos. Em Minas Gerais, esses itinerarios sdo estruturados
por meio de aprofundamentos em uma ou mais areas do conhecimento, além de
incluir disciplinas eletivas, projetos de vida e preparagéo para o mundo do trabalho,
sendo mantidos ao longo do Ensino Médio. Segundo Minas Gerais (2024),

O propésito central do Itinerario Formativo € dialogar com os
contextos de vida dos jovens, desempenhando papel crucial em
suas trajetérias escolares. No "Aprofundamento nas Areas do
Conhecimento", uma das metas é promover abordagens praticas e
contextualizadas, valorizando conhecimentos das diversas Areas
do Conhecimento.

No ano de 2024, foram oferecidos 12 aprofundamentos para estudantes do
2° e 3° anos, com cada aprofundamento consistindo em 4 unidades curriculares.
Cada aprofundamento conta com uma carga horaria de 8 aulas semanais,
distribuidas em 2 aulas por wunidade curricular. Dentre o0s diversos
aprofundamentos, destacamos o da area de Matematica intitulado “Matematica
estda em tudo”, que é composto pelas seguintes unidades curriculares: Educagao
Matematica Critica, Matematica na Construcdo da Cidadania, Criacbes
Sustentaveis e Tecnologias, e Matematica e os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel.

A Educacdo Matematica Critica (EMC) no Brasil tem sido amplamente
debatida nas teorizacbes de Skovsmose (2000, 2015, 2017, 2023). Ao nos
depararmos com o titulo “Educacdo Matematica Critica” enquanto componente
curricular (EMC-CC), propomos investigar essa dimensao curricular, buscando
identificar semelhancas e diferencas entre a EMC como uma teorizacdo, conforme
a perspectiva de Skovsmose, e a EMC-CC oferecida no Estado de Minas Gerais.
Esta andlise inicial estabelece uma conexdo entre uma teorizagdo e uma

componente curricular, ndo apenas como um modo de abordar problemas, mas
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também como uma oportunidade de ampliar a compreensdo de professores e

professoras sobre a Educacdo Matemética Critica.

EDUCACAO MATEMATICA CRITICA COMO UM COMPONENTE CURRICULAR

Como mencionado anteriormente, a EMC-CC integra o aprofundamento na
area de Matematica, especificamente na unidade curricular intitulada “Matematica
esta em tudo”. Nesta unidade, todos os componentes curriculares sao orientados

pela resolucéo de problemas, e

Os temas trabalhados em cada componente foram escolhidos para
propiciar aos jovens o desenvolvimento de competéncias e
habilidades matematicas, enquanto vivenciam situacdes da vida
real, referentes a economia, a politica, a sustentabilidade, ao
consumo, ao mundo do trabalho, entre outras. Pretende-se, assim,
contribuir tanto para seu projeto de vida como para que possam
participar e intervir, de forma significativa, na comunidade em que
estdo inseridos (Minas Gerais, 2024, p. 5).

A recomendacdao para a abordagem pedagdgica centrada na resolucéo de
problemas é que os estudantes “tenham espaco para refletir, errar, discutir,
argumentar e propor solucdes inovadoras para questdbes complexas, evitando o

”m

método tradicional de ‘exposigdo — exemplificacdo — reprodugéo’™ (Minas Gerais,
2024, p. 6). Além disso, é recomendado que os problemas abordados estejam
conectados a contextos reais, como questdes politicas, econémicas, ambientais e
tecnoldgicas, de forma a representar desafios para os estudantes de modo
“precisem mobilizar conceitos e processos matematicos, para genuinamente
buscar uma solugcao” (Minas Gerais, 2024, p. 6).

Os componentes curriculares foram planejados de modo integrado, por
mais que cada componente tenha uma ementa propria. Neste contexto, o objetivo

principal da EMC-CC é

[...] desenvolver a capacidade de analisar criticamente os
processos matematicos envolvidos na resolugéo de problemas. Por
meio de problemas diversos, o professor responsavel por este
componente propord a investigacdo de diferentes tipos de
problema, para que os estudantes analisem e se conscientizem das
decisdes que tomam na escolha dos conhecimentos e da estratégia
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para resolucdo de um problema. Pela investigacdo e reflexdo, o
processo metacognitivo de pensar na resolucéo de problemas faz
com que esse componente seja nuclear nesta unidade curricular,
uma vez que ele permite a mobilizacdo das habilidades em
desenvolvimento, aplicando-as nas situacfes propostas pelos
demais componentes. (p. 6)

O quadro a seguir sintetiza a EMC-CC por bimestre. A segunda linha

apresenta os temas a serem abordados, enquanto a terceira linha destaca os

subtemas correspondentes.

Quadro 1: Sintese do componente Educacao Matematica Critica

1° Bimestre

2°Bimestre

3°Bimestre

4° Bimestre

Caracterizacéo da

Andlise do texto de

Andlise e

Sintese e producao

partes que estruturam
problemas diversos
envolvendo
matematica;

- Andlise da pergunta
de um problema:
forma e acéo
necessaria para a
resolucgéo;

- Analise na forma de
apresentacéo dos
dados de uma
situagdo-problema;

- Diferenciagéo entre
dados essenciais e
dados supérfluos em
uma situagao-
problema.

- Identificacéo de
indicios no texto de
um problema dos
objetos de
conhecimento a que
ele se refere;

- Estratégias de
leitura de textos de
problemas;

- Identificacéo de
enunciados de
problemas abertos em
pesquisas e projetos.

problemas de
estratégia;

- Resolucéo por
modelagem
matematica,;

- Resolucéo de
problemas abertos;
- Eliminacéo de
alternativas em
testes: “Chute bem
pensado”.

estrutura de um problemas construcdo de colaborativa das

problema em estratégias para aprendizagens

matematica resolucéo de sobre a resolucao
problemas de problemas

- O que é e o0 que tem | Andlise de - Resolucéo de - Producéo de manual

um problema?; enunciados de problemas de légica; sobre resolucdo de

- Identificacédo das problemas: - Resolucéo de problemas (“para

apresentar e ensinar
outros jovens a
resolucdo de
situacdes-problema
que envolvem o
pensamento
matematico” (p. 24);
- Batalha de
problemas;

- Problemateca
(coletanea de coleta
de questbes
analisadas ou criadas
pelos e pelas
estudantes).

Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2024, p. 13).

A proposta inclui, além dos temas e subtemas, as habilidades dos

Itinerarios Formativos vinculadas as competéncias gerais da BNCC (Brasil, 2018).

Também séo abordadas as habilidades especificas dos Itinerarios, associadas aos

eixos estruturantes propostos pela BNCC, que contemplam investigacao cientifica,

processos criativos, mediagéo e intervencéo sociocultural, e empreendedorismo.
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Além disso, sdo apresentadas as estratégias de ensino e aprendizagem, bem como
as propostas de avaliagdo relacionadas a Matemética.

Antes de apresentar este componente curricular, € enfatizado que “espera-
se gue voceé, professor, amplie ou complemente as propostas/sugestdes a seguir,
considerando seu conhecimento, sua experiéncia e as caracteristicas da turma de
estudantes sob sua orientagdo” (Minas Gerais, 2024, p. 13). Essa orientagdo abre
espaco para que educadores introduzam diferentes referenciais teéricos na
abordagem do componente. Vale ressaltar, no entanto, que o material

disponibilizado pelo Estado nao inclui sugestdes de referéncias bibliogréficas.

EDUCACAO MATEMATICA CRITICA COMO TEORIZACAO: demarcando

semelhancas, diferencas e possibilidades

A EMC-CC trouxe como central a resolucéo de problemas. No ensino de
matematica, a resolucédo de problemas esta presente em diferentes tendéncias
metodolégicas, como na propria resolucdo de problemas, na modelagem
matematica e nas investigacbes matematicas, sendo que esta ultima pode ser
trabalhada, por exemplo, na direcdo da EMC proposta por Skovsmose (2000).
Mesmo assumindo problemas como ponto central nessas tendéncias, que sao as
semelhancas entre elas, a diferenca, do nosso ponto de vista, esta na perspectiva
tedrica que sustenta a abordagem de problemas em sala de aula. Ambas buscam
promover a transformac&do social por meio da educacdo matematica, mas se
diferenciam em suas abordagens e focos.

A resolucédo de problemas concentra-se no desenvolvimento de habilidades
necessarias para abordar e resolver situacdes-problema por meio da matematica.
Essa abordagem pedagdgica envolve a aplicacdo de diversos métodos e
estratégias de resolucao, conforme destacado por Onuchic e Allevato (2011).

Um exemplo significativo é o processo de resolucdo de problemas
apresentado por Polya (1995), que é estruturado em quatro etapas: (1)
compreensdo do problema, onde o aluno identifica e analisa a situacdo; (2)
descoberta de um plano, que envolve a elaboracdo de estratégias para solucionar

bY

0 problema; (3) execucao do plano, que diz respeito a implementacdo das
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estratégias selecionadas; e (4) verificagdo, na qual o estudante revisita a solucao
para confirmar sua validade e eficécia.

Outra abordagem importante é a dos quatro momentos principais de uma
investigacdo matematica, conforme discutido por Ponte, Brocardo e Oliveira (2015).
Essa estrutura inclui: (1) exploracdo e formulacdo de questdes, em que os alunos
investigam e levantam duvidas; (2) conjecturas, onde formulam hip6teses sobre
possiveis solucdes; (3) teste e reformulacdo, que envolve a experimentacdo e o
ajuste das conjecturas; e (4) justificacdo e avaliacdo, onde os estudantes justificam
suas conclusdes e avaliam os resultados obtidos.

Portanto, a resolucéo de problemas configura-se como uma abordagem
direcionada, centrada na busca de soluc¢des especificas para situacdes-problema
ja formuladas. Um exemplo dessa pratica pode ser encontrado no trabalho de
Ferreira e Julio (2022), que demonstra como essa metodologia pode ser
implementada de maneira eficaz no ensino da matematica. Além de facilitar a
resolucdo de problemas, essa abordagem também contribui para o
desenvolvimento de competéncias analiticas e criticas nos alunos, preparando-os
para enfrentar desafios complexos tanto no contexto educacional quanto em suas
vidas cotidianas.

Minas Gerais (2024) propde uma investigacdo critica de problemas e
situacdes que envolvem a matematica. No entanto, a EMC, conforme discutida por
Skovsmose (2000), ndo se concentra apenas nas estratégias para a resolucdo de
problemas — embora estas sejam relevantes —, mas prioriza a compreensao
critica da forma como a matemética se insere no mundo. Além disso, essa
abordagem busca transcender o paradigma tradicional dos exercicios, promovendo
acOes em cenarios de investigacdo que consideram tanto a matematica quanto
suas interacdes com a semi-realidade e a realidade. Por meio de investigacdes, 0s
alunos séo convidados a explorar conceitos matematicos, formular suas préprias
perguntas e buscar respostas, permitindo-lhes trabalhar em situacdes mais abertas
e variadas (Skovsmose, 2000).

Na proposta da EMC-CC, busca-se ampliar a reflexdo critica e as praticas
relacionadas ao exercicio da cidadania por meio de atividades de investigacao e
pesquisa, visando desenvolver a capacidade de analise critica dos processos

matematicos. A EMC também compatrtilha dessa preocupacao, estabelecendo um
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enfoque reflexivo e social em relacdo a matematica. Um exemplo dessa abordagem
€ encontrado nas discussoes de Carrijo (2020) sobre cidadania e suas implicacdes
no processo formativo. A EMC contribui para o desenvolvimento da capacidade de
analisar criticamente 0s processos matematicos, desafiando injusticas perpetuadas
pelo status quo e levando em consideracéo a diversidade de grupos de estudantes
(Skovsmose, 2020). Essa perspectiva vai além do simples desenvolvimento de
habilidades relacionadas a iniciagédo cientifica e ao empreendedorismo, conforme
previsto na EMC-CC.

Na EMC-CC, o/a estudante € incentivado/a a discutir, refletir, errar,
argumentar e propor solugdes. No entanto, a postura do professor em relacdo a
esses aspectos nao fica suficientemente clara. Nesse contexto, a no¢ao de dialogo
proposta por Milani et al. (2017) pode trazer importantes contribui¢cdes,
proporcionando uma estrutura que favoreca a interacao e a construgao coletiva de
conhecimento em sala de aula.

Demarcar diferencas e semelhancas entre propostas pode, em certos
casos, levar a hierarquizacdo ou a percepc¢ao de superioridade de uma abordagem
em relacdo a outra. Neste exercicio, ao explorar as diferencas, semelhancas e
possibilidades entre EMC-CC e a EMC, buscamos oferecer ao professor e a
professora uma oportunidade de ampliar seu repertério sobre a tematica. Assim,
pretende-se que eles possam complementar ou enriquecer as propostas e
sugestbes apresentadas, promovendo uma pratica docente mais consciente e

reflexiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, fizemos uma analise inicial da EMC-CC, demarcando
semelhancas e diferencas entre ela e a EMC como uma possibilidade de ampliacao
de repertério de professores e professoras que forem atuar como docentes na
EMC-CC no Ensino Médio. As andlises séo iniciais porque a EMC-CC esta inserida
dentro do macrotema “Matematica esta em tudo” que € composto, também, por

mais 3 componentes curriculares que, conforme Minas Gerais (2024) é

recomendado que sejam trabalhados de forma interligada. Assim, analisar a EMC-
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CC foi um primeiro movimento de uma analise mais aprofundada que estamos
realizando do macrotema.

A Educacdo Matematica Critica como Componente Curricular (EMC-CC)
se mostrou uma proposta relevante para o Ensino Médio de Minas Gerais,
oferecendo uma abordagem pratica e contextualizada para o ensino da
matematica. A comparacdo entre a EMC-CC e as teorizacbes de Skovsmose
revelou que ambas compartilham a centralidade de formacéo para a cidadania, mas
diferem em seus enfoques. A EMC tedrica de Skovsmose foca mais nas dimensfes
sociopoliticas e criticas, enquanto a EMC-CC privilegia as estratégias didaticas e o
desenvolvimento de competéncias mais ligadas a pratica.

Embora a EMC-CC proporcione aos estudantes a oportunidade de refletir
criticamente sobre processos matematicos, sua limitacdo esta na auséncia de uma
exploracédo mais aprofundada das questdes sociais que envolvem a matematica. A
proposta curricular parece se concentrar mais em habilidades técnicas, deixando
de lado uma discussdo mais ampla sobre as implicagbes da matematica na
sociedade, algo central na EMC teorizada por Skovsmose.

No entanto, a EMC-CC apresenta potencial para promover uma pratica
pedagodgica mais reflexiva, incentivando professores e estudantes a adotarem uma
postura investigativa. As atividades propostas visam estimular a autonomia do
aluno na resolucéo de problemas, o que pode ser um diferencial na formacéo de
cidaddos criticos. Apesar de suas limitacbes, a EMC-CC é uma inovacéo
importante no contexto do ensino de matematica.

Por fim, conclui-se que a EMC-CC pode ser ampliada ao incorporar
elementos mais criticos e sociopoliticos, inspirando-se na perspectiva teérica de
Skovsmose. Isso tornaria a EMC-CC uma ferramenta ainda mais poderosa na
promocdo de uma educacdo matematica que ndo apenas ensine a resolver
problemas, mas também capacite os estudantes a entender e questionar o papel

da matemética nas estruturas sociais e politicas.
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