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GD3 — Ensino de matemdtica na formacgdo de professores(as) indigenas, quilombolas, do
campo e demais povos e comunidades tradicionais

Resumo: Nesta comunicagdo, apresentamos um projeto que teve como objetivo construir,
registrar e analisar memorias da docéncia em territorios camponeses de Minas Gerais.
Metodologicamente, mobilizamos pressupostos e procedimentos da Historia Oral para a
producdo de narrativas com professores/as de escolas do campo e, também, como abordagem
didatico-pedagogica que envolveu, em um sentido formativo, estudantes da Licenciatura em
Educagao do Campo (Lecampo) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) em todas
as etapas da pesquisa. Discutimos, a partir das narrativas de duas professoras que atuaram em
escolas do campo, desafios historicos relacionados ao acesso a educagao, a formagao docente e
as tensdes entre referéncias camponesas e urbanas no ensino de Matematica. Defendemos, aqui,
os cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo como espacos capazes de reeducar a
formacao docente em Matematica, afirmando uma docéncia que ndo se afasta com os territorios
nos quais a educacao escolar se realiza. Este trabalho foi desenvolvido com apoio do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Educacdo Matematica. Formagdo de Professores.
Historia Oral. Licenciatura em Educag¢ao do Campo.



1 Introducao

As Licenciaturas em Matematica tém sido historicamente estruturadas, no Brasil, a
partir de um modelo disciplinar que toma a Matematica como “fim em si mesmo” da formagao
docente, conferindo espago pouco expressivo a discussdes sobre as realidades sociais, culturais
e politicas nas quais se inscrevem a escola. Nesse modelo, o conhecimento matematico ¢
usualmente organizado em torno de campos cléssicos e progressivamente especializados da
Matematica — como Calculo, Algebra, Analise, Teoria dos Numeros etc. —, consolidando uma
racionalidade formativa que tende a privilegiar a apropriacdo de linguagens, conceitos e
procedimentos formais em detrimento de sua articulagdo com demandas da docéncia na
Educagao Bésica ou com os territorios nos quais essa docéncia se realiza.

Contudo, esse nao ¢ unico modo de formar professores e professoras de Matematica em
nosso pais. Além das experiéncias formativas que, mesmo no interior das tradicionais
Licenciaturas em Matematica, se colocam em resisténcia a tal racionalidade, os cursos de
Licenciatura em Educagdo do Campo tém se mostrado como potentes espacos para reeducar a
formagdo docente em Matematica.

As Licenciaturas em Educagdo do Campo surgem, no Brasil, como resultado da luta de
acoes coletivas e movimentos sociais por uma educacao especifica, diferenciada e alternativa
para as populacdes do campo. Instituidas no conjunto de politicas publicas voltadas a
democratizagdo do Ensino Superior, essas licenciaturas respondem a necessidade de formar
professores e professoras que, atuando prioritariamente em escolas do campo, tenham como
referéncia politica, epistemologica e pedagdgica construcao de uma docéncia comprometida
com os territdrios camponeses € com 0s projetos de escola, campo e sociedade postos em
movimento pela Educag¢do do Campo.

Nesta comunicagdo, apresentamos consideragdes sobre um projeto desenvolvido pelo
grupo Educa¢dao do Campo do Programa de Educacao Tutorial (PET) da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMGQG), que teve como objetivo construir, registrar e analisar memorias da
docéncia em territorios camponeses do estado de Minas Gerais.

A Historia Oral, metodologia adotada pelo projeto, se constitui como um espago de
producao de narrativas que, centrado na escuta, na interpretacdo e na responsabilidade,
compdem cendrios, enredos, tempos € personagens sobre processos educacionais. A Historia
Oral nasce de uma confluéncia entre o contar e o viver, de um encontro entre entrevistador/a e
entrevistado/a no qual a entrevista se configura como momento relacional de trajetorias,

temporalidades e posi¢cdes. Assim, as narrativas produzidas nao sdo uma prerrogativa do



entrevistado, mas resultado de uma performance dialogica situada no encontro de diferentes
olhares e visdes sobre o mundo — entre/vistas (Anato; Hermeto, 2022). E desse encontro que se
tornam possiveis narrativas que, mesmo situadas em uma vivéncia singular, ampliam sentidos

sobre a educagdo em areas camponesas, permitindo:

[...] dar visibilidade as vozes de professoras e de professores de regides rurais do
estado de Minas Gerais para, junto a tais vozes, produzir narrativas com sujeitos,
praticas, idearios e discursos que compdem a educagdo do campo. Mais do que a
narrativa em si, interessa-nos pensar como a composi¢do de memorias, linguagens,
subjetividades e materialidades de diferentes professoras e professores nos ajuda a
contar historias sobre discursos e processos educacionais que se ddo em contextos
rurais ¢ como tal composi¢ao se torna, em nos, formativa (Fernandes, 2025, p. 4).

Paralelamente, a Historia Oral foi mobilizada como abordagem didatico-pedagogica no
processo formativo dos/as licenciandos/as. A participacao dos/as estudantes em todas as etapas
da pesquisa — desde a elaboracdo dos roteiros até a producao das textualizagdes — possibilitou
a vivéncia de um processo investigativo preocupado em integrar a formagdo docente aos
territorios nos quais essa docéncia se realiza.

O projeto permitiu que os/as estudantes provocassem suas proprias trajetorias no
encontro com trajetérias de professores/as que atuaram/atuam em seus territorios em outros
tempos de escola. Nesse sentido, a Historia Oral operou como dispositivo formativo, permitindo
“um caminho de inscri¢do do percurso pessoal e profissional dos licenciandos na historia,
trazendo aportes para o desenvolvimento da compreensao critica, no que tange a atuacao desses
futuros professores” (Tizzo; Flugge; Silva, 2015, p. 906). A escuta dessas experiéncias docentes
mobilizou identificacdes e estranhamentos que movimentavam os modos pelos quais os/as
licenciandos/as compreendiam e projetavam a sua propria docéncia, especialmente no que se
refere ao ensino de Matematica em escolas do campo.

Destacamos, na proxima se¢ao, compreensdes sobre a docéncia em matematica a partir
das narrativas de Dona Geralda e de Maria Odete!, decorrentes das entrevistas conduzidas pelas
estudantes Vanderleia e Vitoria, ambas do PET Educa¢ao do Campo. Ainda que em breves
recortes sobre o ensino de matematica, as histdrias aqui mobilizadas reverberam em quem as
escuta, convocando outras narrativas tecidas a partir do que nos afeta, nos interpela ou nos

desestabiliza acerca do ser professor e, em particular, do ser professor de Matematica em

contextos camponeses.

'O projeto que dé origem as narrativas dessas colaboradoras se insere em um projeto maior aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa da UFMG. O uso dos nomes proprios foi autorizado pelas entrevistadas.



2 Narrativas sobre a docéncia em Matematica em culturas escolares do campo?

O conceito de cultura escolar tem se mostrado fecundo para interrogar, no contexto
brasileiro, os processos de constituicdo de uma sociedade escolarizada e seus efeitos nos
territorios camponeses (Fernandes; Santos, 2026). Ao assumirmos as culturas escolares do
campo como objeto de investigacdo no ambito da Historia da Educagdo Matematica, torna-se
possivel reconhecer e dar visibilidade as praticas que singularizam as culturas escolares do
campo, inscritas em seus cotidianos, repertorios coletivos € comunitarios, bem como em suas
estratégias de apropriacdo e resisténcia. Interessa-nos compreender como a matematica circula
nos cotidianos escolares camponeses entre normas € praticas, prescrigdes e apropriagoes,
conformagdes e resisténcias, dando forma a processos plurais de escolarizagio. E nessa dire¢io
que nos colocamos a ler as narrativas de Dona Geralda e de Maria Odete nos convidam a esse
movimento de leitura.

Dona Geralda, por exemplo, revela preocupagdes sobre como articular suas praticas
pedagdgicas com posturas e conceitos considerados necessarios para a inser¢do dos/as
estudantes em uma sociedade de ritos e ritmos urbanos. Sua atuacdo em uma escola do campo
explicita o desafio de trabalhar o sistema monetario em um contexto em que os/as estudantes
nao tinham familiaridade com dinheiro ou com préaticas comerciais. “No inicio, eles ndo tinham
familiaridade com dinheiro, ndo tinham uma loja, ndo tinham um supermercado. Eu,
particularmente, levava dinheiro de mentira, criava uma lojinha ficticia: pegava embalagens,
colocava pregos nelas, organizava em uma mesa, colocava um caixa na porta para a caixa
registradora’”.

Dona Geralda, ao mesmo tempo em que reconhece as potencialidades do campo para a
construgdo da educagao escolar, se vé diante da necessidade de preparar os estudantes para uma
logica educacional orientada pelo urbano. Em suas palavras, “se usarmos apenas coisas do
campo quando forem fazer o vestibular, ndo cairdo apenas esses assuntos, mas também
assuntos da cidade. Por isso, acho que ndao podemos focar apenas no campo”. A professora
reconhece que a estrutura educacional ¢ pensada e condicionada por uma logica urbana,
podendo a centralidade ao rural nas praticas de ensino causar prejuizos a vida pregressa dos/as
estudantes. Tal situacao evidencia como o curriculo escolar pode reproduzir desigualdades ao
tomar como referéncia experiéncias urbanas, desconsiderando especificidades dos territorios

rurais.

2 Apresentamos, aqui, uma sintese de compreensdes presentes em Fernandes (2025).



Outra dimensdo presente nas narrativas diz respeito ao acesso a educagdo e a formagao
docente nos territorios camponeses. A narrativa de Maria Odete evidencia trajetérias marcadas
por precariedade, improvisagdo e auséncia de politicas publicas efetivas. Sua experiéncia com
0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) ilustra limitagdes de programas
educacionais que, embora ampliem o acesso, ndo garantem certificacdo ou continuidade
formativa. Como lemos no relato a seguir, sua atuagdo como professora sem formacgao
especifica revela a caréncia de profissionais qualificados no campo: “Depois de um tempo um
pessoal de Minas Novas [municipio mineiro] se mudou para ca; eles sabiam ler e escrever e
colocaram um antigo MOBRAL aqui a noite que eu frequentei alguns dias. La tinham dois
irmdos: a mulher ia dar essas aulas e o irmdo ia junto, e eu percebi que ele conhecia muito de
matematica, sabia fazer basico do primeiro ao quinto ano, que é multiplicar, dividir, subtrair
e somar. Eu ndo sal de perto dele e ele me ensinou todas as multiplicagoes, divisdo de 2
numeros e de 3, multiplica¢do de 2 numeros. Entdo eu fiquei sabendo tudo isso, e sabia ler e
escrever. Mas esses irmdos também so eram rebatizados, nao podiam me dar um diploma”.

Em conjunto, esses relatos indicam que, historicamente, a educacdo escolar no campo
foi marcada por negligéncia estatal, sendo frequentemente sustentada por iniciativas
comunitarias. Embora tais iniciativas revelem formas de resisténcia e solidariedade, ndo
substituem a necessidade de politicas publicas estruturadas, como o fortalecimento das escolas
do campo e a consolidagdo das Licenciaturas em Educagdo do Campo.

Importa destacar que, neste estudo, a matematica aparece menos como conteudo
disciplinar e mais como dispositivo analitico que permite evidenciar desigualdades. As
memorias sobre o ensino de matemadtica tornam-se, assim, um meio para problematizar, na
formag¢do de professores/as, relagdes de poder que estruturam a educacdo brasileira,

especialmente no que se refere as relacdes campo-cidade.

3 Consideracoes finais

Com essas breves consideragdes, buscamos evidenciar que a docéncia em Matematica
em contextos da Educacdo do Campo ndo pode ser compreendida a partir de modelos
formativos universais e descolados das realidades socioterritoriais. As narrativas do projeto
desenvolvido pelo PET Educagdo do Campo, da UFMG, revelam que ensinar Matematica em
escolas do campo implica confrontar tensdes historicas entre projetos de escolarizagdo

orientados por uma logica urbanocéntrica e as trajetorias, saberes e modos de vida camponeses.



Ao mesmo tempo, o uso da Historia Oral como metodologia e como abordagem
didatico-pedagogica permitiu cultivar a escuta, o didlogo, o encontro e a experiéncia como
dimensdes constitutivas da formagao docente, contribuindo para a compreensao de memorias,
linguagens, subjetividades e materialidades que compdem as culturas escolares do campo.

Nesse horizonte, o texto procura afirmar as Licenciaturas em Educa¢ao do Campo como
espacos de reposicionamento da formagdo e da docéncia em Matematica, colocando-as na
direcao de projetos de escola, de campo e de sociedade que visem a superacao das historicas

desigualdades simbolicas e materiais que marcam os territorios camponeses de nosso pais.
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