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O GD2 teve como foco a curricularizagdo da extensao nos cursos de formagao de
professores que ensinam Matematica, a partir da Resolugdo n® 7/2018 - CNE/CES (Brasil,
2018), que regulamenta o disposto na Meta 12.7 do Plano Nacional da Educacao (Lei n°
13.005/2014).

A extensdo na Educacdo Superior Brasileira ¢ compreendida como atividade de
carater interdisciplinar, politico-educacional, cultural, cientifico e tecnologico, que
articula ensino e pesquisa por meio da promocdo da interagdo entre as instituicoes de
ensino superior e os demais setores da sociedade. A indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo impacta a formagdo da comunidade universitaria e a geracdao de
conhecimento, desempenhando papel fundamental para a constru¢ao de novas formas de
troca e para a relacdo entre universidade e sociedade. Cria-se, desse modo, um fluxo
interativo entre produgdo coletiva de saberes e fazeres, formagao profissional, técnica e
cidada, sem deixar de lado o compromisso ético de responder as demandas concretas da

sociedade.

Uma primeira observacdo feita pela coordenacdo do GD2 referiu-se a
terminologia utilizada, resgatando algumas discussdes que o FORPROEX (Forum de Pro-

Reitores de Extensdo das Institui¢des Publicas de Educacdo Superior Brasileiras),



entidade nacional que articula, define e fortalece as politicas académicas de extensao
universitaria no pais, tem realizado. Nesse sentido, o termo “curriculariza¢do da
extensdo” indica uma forte tendéncia de que, para cumprir suas horas de extensdo, os
curriculos incorporem “disciplinas” que atestem tal carga horaria, transformando a
atividade extensionista em mero cumprimento de disciplinas obrigatérias e alterando sua
essencialidade. Um dos termos propostos para a discussdo foi a “inser¢ao curricular da
extensao”, na medida em que pode indicar que a participagdo em agdes de extensdo seja

contabilizada na formacao académica.

Foi a partir desse contexto que se visou a discussdo e reflexdo acerca de
concepgdes, modelos e experiéncias de extensdo curricular trazidas ao VI Forum Mineiro
de Formagdo Inicial de Professores que Ensinam Matematica, considerando suas
contribuic¢des para a formagao docente e os desafios de sua implementacao em diferentes
cenarios. Tivemos cinco trabalhos inscritos no GD2, cujas respectivas apresentacdes
ocuparam os dois dias de debate. Segue a lista abaixo, com titulo, autores e institui¢ao de

origem:

1) A CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO NA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA: UMA REVISAO
INTEGRATIVA DA LITERATURA - de Winston Ferreira da Silva e Geissy de
Azevedo Mendes, da Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG);

2) A CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO EM UMA LICENCIATURA EM
MATEMATICA: UM RELATO DE EXPERIENCIAS - de Elivelton Henrique
Gongalves, Luiz Fernando Rodrigues Pires e Kleyton Vinicyus Godoy, da
Universidade Federal de Lavras (UFLA);

3) A CARAVANA DA MATEMATICA COMO ESPACO DE FORMACAO
DOCENTE: CONTRIBUICOES DA EXTENSAO UNIVERSITARIA - de
Beatriz Casulari da Motta Ribeiro e Yuri Beck Esteves Kneipp, da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF);

4) POSSIBILIDADES DA EXTENSAO UNIVERSITARIA NA FORMACAO DE
PROFESSORAS E PROFESSORES DE E QUE ENSINAM MATEMATICA -



de Viviane Cristina Almada de Oliveira, Fabiola de Oliveira Miranda e Flavia
Cristina Duarte Possas Grossi, da Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei

(UFSJ); e,

5) FEIRA DE MATEMATICA: CONTRIBUICOES DA ORGANIZACAO DE UM
EVENTO DE EXTENSAO PARA A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE MATEMATICA - de Matheus Carvalho Carrijo Silveira,
Higor Eduardo Soares da Silva e Erika Maria Chioca Lopes, da Universidade

Federal de Uberlandia (UFU).

Desses trabalhos, apenas os quatro primeiros foram apresentados e discutidos no

GD2.

A SBEM-MG enviou aos coordenadores do grupo algumas questdes disparadoras

para as discussdes, que foram:

1. Concepcoes de extensiio e curricularizagio

e O que entendemos por extensdo universitaria no contexto da formagao de professores
que ensinam Matematica?

e (Que diferengas existem entre realizar agcOes extensionistas e curricularizar a extensao
nos cursos de licenciatura?

e Como a curriculariza¢do da extensdo pode evitar uma compreensao assistencialista
ou meramente operacional da relagdo universidade-sociedade?

e De que modo a extensdo pode se constituir como espago de producao coletiva de
saberes, € ndo apenas de aplicacdo de conhecimentos académicos?

e (Quais concepgdes de extensdo aparecem nas experiéncias e pesquisas apresentadas

ao GD?

N

. Articulacio entre ensino, pesquisa e extensio
e Como a curricularizacdo da extensdo pode fortalecer a indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensao?

Que possibilidades existem para integrar projetos de extensao, estagios, praticas como

componente curricular, iniciagdo cientifica e disciplinas dos cursos?



Como transformar demandas sociais e escolares em problemas formativos relevantes
para os futuros professores?

De que maneira a pesquisa pode acompanhar, avaliar e ressignificar as experiéncias
extensionistas?

Quais riscos existem quando a extensao ¢ inserida no curriculo apenas para cumprir

carga horaria obrigatéria?

3. Relac¢ao universidade, escola e comunidade

Como construir parcerias horizontais entre universidade, escolas de Educagao Basica
e comunidades?

Como garantir que as a¢des de extensdo respondam a demandas da comunidade e ndo
apenas aos interesses da universidade?

Que papéis podem assumir professores da Educacdo Basica, estudantes e
comunidades nas a¢des extensionistas?

Como a extensdo pode contribuir para que licenciandos compreendam a escola em

sua complexidade social, cultural e institucional?

4. Contribuicdes para a formacao docente

Que aprendizagens profissionais a extensdo pode proporcionar aos futuros
professores que ensinam Matematica?

Como as experiéncias extensionistas contribuem para o desenvolvimento de
planejamento, mediacdo, escuta, avaliacao e reflexao sobre a pratica?

De que maneira a extensao pode fortalecer o compromisso €tico, social e politico da
formacao docente?

Como avaliar as contribuigdes da extensdo para a identidade profissional dos

licenciandos?

5. Implementacio curricular e condi¢des institucionais

Quais modelos de curricularizacdo da extensdo t€ém sido adotados nos cursos de
Licenciatura em Matematica e Pedagogia?

Quais dificuldades aparecem na distribui¢do da carga horaria extensionista ao longo
do curriculo?

Como registrar, acompanhar e avaliar as acdes de extensdo sem burocratizar

excessivamente o processo?



e Que condig¢des institucionais sdo necessarias para que a curricularizagao da extensao
seja formativa e operacional?
e Como lidar com desigualdades regionais, institucionais e materiais na implementagao

da extensao curricular?

6. Avaliacido, impactos e encaminhamentos

e Como avaliar os impactos das agdes extensionistas na formagao dos licenciandos, nas
escolas e nas comunidades envolvidas?

e Que indicadores ou registros podem evidenciar a qualidade formativa da extensao?

e Como socializar e sistematizar os conhecimentos produzidos nas agdes
extensionistas?

® Que recomendacdes o GD poderia formular para encaminhamento ao IX Férum

Nacional de Professores que Ensinam Matematica?

Embora elas tenham sido consideradas e socializadas no inicio dos trabalhos,
serviram tdo somente como indicadoras de possibilidades para os relatos dos

apresentadores.

No que concerne as concepgdes de extensao e curricularizagdo, observamos
distintas perspectivas de extensdo trazidas pelos apresentadores. Em alguma medida,
algumas praticas relatadas aproximam-se de uma visdo na qual a universidade —
produtora e detentora do conhecimento — leva/revela esse conhecimento a escola; outras
atividades extensionistas relatadas ja consideraram uma perspectiva distinta, buscando, a

partir das praticas desenvolvidas, o compartilhamento de experiéncias e saberes.

Decorre dai o que compreendemos como uma demanda as IES: discutir e
problematizar as perspectivas de extensdo e as diretrizes para as agdes de extensdo
universitaria, preconizadas na Politica Nacional de Extensdo Universitaria (FORPROEX,

2012) e reafirmadas na Resolugdo n°® 7/2018 - CNE/CES (Brasil, 2018).

Outra percepcao que tivemos a partir dos relatos apresentados refere-se a distingao
entre a realizacdo de agdes extensionistas — que ocorrem por iniciativas individuais ou
de grupos de professores vinculados a Licenciatura em Matematica — e como tem se
dado a curricularizagdo da extensdo nas diferentes IES. Os processos referentes a

curricularizagdo da extensao universitaria operam em instancias administrativas, as quais,



segundo os relatos, ndo foram citadas como influenciadoras das agdes extensionistas

apresentadas.

Apesar dessa constatacao, houve manifestacdes de preocupacgdo dos participantes
do GD2 com relagao ao fato de o cumprimento da carga horaria referente ao Nucleo 111,
das atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial em Nivel Superior
de Profissionais do Magistério da Educacao Escolar Basica (Brasil, 2024), dever ocorrer
apenas em escolas da Educagdo Bésica, conforme explicitado no inciso III do artigo 14
dessa resolucdo: “320 (trezentas e vinte) horas de atividades académicas de extensao
conforme Nucleo III [...] desenvolvidas nas instituicdes de Educacao Basica, lugar
privilegiado para as atividades dos cursos de licenciatura” (p.12). Indiscutivelmente, se
mantiver-se o entendimento de que essa carga hordria deverd ser composta
exclusivamente por atividades desenvolvidas nas escolas, entendemos que havera

impactos sobre as instituicdes de Educagao Basica parceiras.

E certo que a ampliagio das agdes extensionistas, que agora sdo obrigatorias nos
curriculos da licenciatura, é reconhecida como potencialmente benéfica a formagao
inicial dos professores, pois pode intensificar a interlocugdo entre universidade e escola
e aproximar os futuros docentes da realidade concreta do ambiente escolar. Tal
movimento, em tese, ainda contribui para que as escolas se beneficiem de projetos,
oficinas e atividades planejadas no ambito académico. Entretanto, essa demanda, somada
as do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e dos estagios
supervisionados obrigatorios das licenciaturas, tém potencial para ser mais uma dentre as
J& extensas atribuicdes dos professores da Educagdo Basica, podendo gerar um efeito
indesejado: a transformagao da parceria em um fardo burocratico e operacional, em vez
de uma efetiva troca formativa. Nessa direcdo, foram levantados questionamentos, ainda,
se as escolas dispdem de condigdes estruturais e pedagodgicas para absorver esse

incremento de atividades sem prejuizo de seu funcionamento cotidiano.

Assim, esse apontamento colocou no horizonte a necessidade de se pensar a
inser¢do curricular da extensdo ndo apenas sob a 6tica das IES, mas também a partir da
realidade e das limitagdes das escolas parceiras. Nesse sentido, sugeriu-se que as politicas
institucionais de extensdo prevejam mecanismos de didlogo com as redes de ensino, de
modo a garantir que a ampliagdo da extensdo curricular ndo resulte em sobrecarga, mas

sim em parcerias sustentaveis e mutuamente formativas.



Foi relatada, por alguns dos participantes do GD2, no contexto da extensao
curricular, uma tendéncia dos licenciandos em procurar por escolas localizadas mais
proximas dos campi universitarios ou nas cidades onde residem (no caso daqueles que
viajam todos os dias de suas cidades para o municipio onde o curso de graduagdo ¢
sediado), o que, embora compreensivel por razdes logisticas e operacionais, pode
restringir o alcance das a¢des extensionistas. Diante disso, os participantes defenderam
que esforcos institucionais devem ser empreendidos para que toda a rede de Educacgdo
Basica — e ndo apenas as escolas do entorno — possa ser contemplada com projetos de
extensdo, garantindo equidade no acesso as parcerias formativas e evitando a

concentragdo de agdes em um numero reduzido de institui¢des.

De todo modo, dentre todos os participantes do GD2, foi unanime o entendimento
da relevancia e importancia da extensao na formagao inicial de professores. Todos os
relatos reconheceram o potencial formativo da extensao para a constituicao da identidade
profissional docente, especialmente no que se refere a aproximagdo com a realidade

escolar e a articulacdo entre saberes académicos e praticos.

Pelas discussoes realizadas e apresentadas anteriormente, a titulo de sintese para
encaminhamento a8 SBEM Nacional, pontuamos os principais problemas e desafios que

merecem atengdo no que diz respeito a extensao:

e o financiamento da extensdo, apontado como insuficiente para garantir a
sustentabilidade das acdes e a participagdo discente e docente;

e a sobrecarga das escolas parceiras, que, com a ampliacdo das atividades
extensionistas obrigatérias, podem ser demandadas além de sua capacidade
estrutural e pedagogica;

e as distintas concepgdes de extensdo subjacentes as praticas relatadas, que oscilam
entre uma visdo de "levar conhecimento" & escola e uma perspectiva mais
dialogica de compartilhamento de saberes;

e a necessidade de formagao continuada no ambito das proprias IES, voltada para
docentes e gestores, a fim de que a insercdo curricular da extensdo seja
compreendida em sua complexidade e ndo reduzida ao cumprimento burocratico

de carga horaria.



Por fim, enfatizamos um dos apontamentos feitos pelo GD2: a necessidade de que
as politicas de extensdo curricular sejam acompanhadas de mecanismos de didlogo entre
universidade e escolas, de forma a construir parcerias horizontais e sustentaveis. Apenas
assim a extensao podera cumprir seu papel formativo, superando o risco de se tornar um
requisito operacional e reafirmando-se como espago de produgao coletiva de saberes e de

efetiva contribui¢do para a formagao de professores que ensinam Matematica.

Como encaminhamento, sugere-se que as questdes levantadas sejam socializadas
e aprofundadas em futuras edi¢des do Forum, bem como em espagos institucionais que
possam subsidiar a implementagdo qualificada da extensdo curricular nos cursos de

licenciatura.
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