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GD 5 — Desenvolvimento da pesquisa na formacdo de professores e formadores de
professores de e que ensinam Matemadtica: contribuicoes e impactos

Resumo: O presente trabalho analisou narrativas de duas professoras pedagogas ingressas no
Programa de Residéncia Docente da Universidade Federal de Juiz de Fora, buscando
compreender a importancia do referido programa como espago formativo, a partir de
experiéncias pedagogicas inclusivas e da mediacdo para a aprendizagem em atividades de
Matematica junto a estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, destacando as
potencialidades, aprendizados e os desafios encontrados. A partir das narrativas analisadas,
conclui-se que a Residéncia Docente se constitui como um espago formativo essencial para
professores em inicio de carreira por possibilitar e favorecer a constru¢cdo de uma docéncia
orientada, a articulacdo entre teoria e pratica de maneira critica, reflexiva e comprometida com
a Educacao Inclusiva.
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1 A formacio docente como um movimento espiral

Iniciando discussoes sobre a tematica da docéncia e da formagao, segundo perspectivas
de Paulo Freire (1991), compreende-se que ninguém nasce educador, mas se constitui-se
continuamente na pratica e na reflexao sobre ela, o que implica reconhecer a formagao docente
como um processo nao linear, dinamico e em permanente reconstru¢ao. Nesse movimento que
retoma experiéncias educativas em niveis cada vez mais amplos e sensiveis, a formacao se
consolida como condicdo essencial ao trabalho do professor, exigindo uma postura critica,
reflexiva e consciente de que ensinar vai além da mera transmissdo de conhecimentos,
configurando-se como uma ac¢do dialégica marcada pela articulacdo continua entre acdo e
reflexdo e pela abertura as transformacgodes nas praticas cotidianas do professor.

Ao dissertar sobre o modo como construimos uma identidade profissional ou no modo
como cada pessoa constrdi o seu percurso no interior da profissdo docente, Noévoa e Alvim
(2022, p. 62) destacam que “ndo ¢ possivel aprender a profissdo docente sem a presenga, o
apoio ¢ a colaboracdo dos outros professores”. Tomamos este como um dos principios do
Programa de Residéncia Docente da Universidade Federal de Juiz de Fora, o qual reservaremos
uma parte deste texto para apresentar ao leitor.

Novoa e Alvim (2022) destacam que ainda persiste, nos discursos sobre formacao
docente, uma oposi¢ao entre universidades e escolas, marcado por suas fungdes especificas: as
universidades caberia o conhecimento cultural, cientifico e intelectual, associado a pesquisa e
ao pensamento critico, enquanto as escolas se vincularia a pratica profissional, entendida como
concreta, porém frequentemente considerada limitada, pouco inovadora e insuficientemente
formativa. Como forma de superar essa dicotomia, o autor propde o conceito de “lugar da
profissao” (Noévoa; Alvim, 2022, p. 63), no qual se estabelece uma relagdo fecunda entre
universidades, escolas e professores, configurando um tridngulo em que cada um ocupa um
vértice com papé€is proprios, mas interdependentes, cuja articulagdo fortalece a formagao
docente.

Alinhada a perspectiva da forma¢do como um movimento espiral, apresentamo-nos
como docentes em constru¢do, € objetivamos, por meio deste texto, apresentar narrativas de
duas professoras pedagogas, ingressas no Programa de Residéncia Docente da Universidade
Federal de Juiz de Fora, no ano de 2024, que puderam acompanhar suas professoras
orientadoras em experiéncias pedagogicas inclusivas no decorrer dos 12 meses em que
estiveram imersas no PRD, junto a estudantes publico-alvo da educagado especial (PAEE), ou

seja, estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e Altas



habilidades/Superdotacao, descritos de acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial
Inclusiva e a Rede Nacional de Educacdo Especial Inclusiva, sob o decreto n°12.686/2025.
(Brasil, 2025)

Um dos objetivos principais dos programas de indugdo profissional, como o PRD ¢ a
possibilidade de oportunizar e acompanhar a entrada de docentes em inicio de carreira na
profissao, de forma orientada, considerando os anos iniciais de atua¢do docente como decisivos
para definir os contornos do percurso a ser trilhado e para o desenvolvimento profissional que
sera desenhado de modo espiral, marcado por movimentos continuos, ndo lineares e inacabados,
ao longo de sua trajetoria profissional.

Considerando a exigéncia de um modo diferente de exercer a profissdo docente frente
as mudancas ¢ aos desafios atuais na educacdo, em razao de mudangas sociais ocorridas no
decorrer dos tempos, o sistema educacional exige uma (re)elaboracdo pedagogica pautada em
professores e equipe pedagogica empenhados em um trabalho colaborativo, além de uma
reflex@o conjunta e continua para a construgao de praticas inovadoras e formadoras consistentes
para estudantes e professores, denominado por Noévoa e Alvim (2022) por “metamorfose da
escola”.

Atualmente, um dos maiores entraves ao trabalho docente ¢ a habilidade de superar os
desafios da inclusdo nos espagos escolares. Mesmo compreendendo todos os desafios postos,
vislumbramos o investimento na formacdo continuada como a principal ferramenta de
superacdo destes obstaculos e de promocdo de um sistema educacional que enxergue a
diversidade presente em nossas escolas como possibilidade de crescimento para todas e todos
que adentram os seus espacos, desde estudantes, professores, funcionarios e comunidade
escolar.

Diante desse contexto, apresentamos as narrativas de duas professoras pedagogas
ingressas em 2024, no Programa de Residéncia Docente (PRD) da Universidade Federal de Juiz
de Fora, destacando as contribuicdes do Programa para suas trajetérias profissionais,
especialmente no processo formativo em Matemadtica na perspectiva da inclusdo, bem como os
desafios enfrentados. Inicialmente, caracterizamos o PRD da Universidade Federal de Juiz de
Fora e, ao final, tecemos consideragdes a partir das vozes dessas docentes em formagdo e de

suas experiéncias com o ensino de Matematica inclusivo.



2 Residéncia Docente: um dispositivo formativo na interface entre teoria e pratica

O Programa de Residéncia Docente (PRD) da Universidade Federal de Juiz de Fora,
constitui politica institucional de formagdo continuada de professores e alinha-se ao Projeto
Pedagoégico Institucional das Licenciaturas e as demais politicas e estratégias desenvolvidas
pela UFJF. Foi regulamentado pela Resolugao n. 138/2018, que apresenta como um dos
objetivos “aprimorar a formagao da/o professora/o da Educacdo Bésica, oferecendo um
programa de formagao continuada” (UFJF, 2018, p. 1).

A participagdo no PRD ¢ admitida por meio de processo seletivo, segundo critérios
estabelecidos pela Comissdo de Residéncia Docente (CORED), a licenciados ha até trés anos a
partir das especialidades ofertadas pelo Colégio de Aplicacdo Jodo XXII/UFJF como
areas/disciplinas e/ou temas transversais, concentrando agdes do 1° ano do Ensino Fundamental
ao 3° ano do Ensino Médio, além da modalidade de Jovens e Adultos, e na Educagdo infantil,
por meio de convénio com a Institui¢ao Publica Municipal.

A participagdo no PRD tem a duragdo de 12 meses, totalizando uma carga horaria de
2880 horas anuais, representando 60 horas semanais de atividades presenciais e extraclasse.
Cumpridos todos os requisitos de frequéncia e desempenho nas atividades estipuladas e
concluido o Trabalho de Formacdo Docente (TFD), o residente terd o direito ao titulo de
“Especialista em Residéncia Docente”.

Ao residente docente sdo atribuidas as atividades de observacao de aulas e atividades
nos diversos niveis, segmentos e/ou modalidades de ensino, como docéncia em coparticipacao
com os docentes orientadores, totalizando 65% da carga horéaria. Também dispensam uma parte
da carga horaria semanal para a atuacdo em setores administrativo-pedagdgicos, 10%, e para a
producao académica, 25% da carga horaria semanal.

Na secdo a seguir, pretendemos dar voz as experiéncias vivenciadas por duas
professoras pedagogas residentes no PRD, objetivando ilustrar sentimentos, vivéncias e
experiéncias e demonstrar os impactos e desafios no encontro com a Residéncia Docente em

seus percursos formativos.

3 Vozes das experiéncias narradas e o encontro com a matematica e a inclusao

As experiéncias aqui narradas se constituem como fragmentos de um relato escrito
realizado pelas participantes. Como formadores do PRD, convidamos as colegas professoras

residentes a escreverem um breve relato contando como o Programa de Residéncia Docente



contribuiu para a sua formagao para o trabalho na perspectiva inclusiva, enquanto professoras
que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao realizar o convite, realizamos as seguintes orientagdes: “O fexto ndo precisa ser
muito extenso e elaborado (em média uma lauda). E importante que vocés sinalizem
aprendizagens, desafios e frustracoes enfrentados no cotidiano com os estudantes publico-alvo
da educacgdo especial ao trabalharem com a Matemdtica e de que maneira o PRD contribuiu
para a sua formagdo”. As professoras aceitaram prontamente o convite e tiveram em média 20
dias para o envio do relato, os quais os recortes serdo compartilhados nesta secdo. Os nomes
escolhidos para as autoras das narrativas, Maia ¢ Ayla, sdo simbdlicos ¢ remetem seus
significados a travessias e transformagdes, marcando esse processo vivenciado no decorrer do
PRD.

Segundo as vozes de Maia, a participagdo no Programa de Residéncia Docente
constituiu-se como um espaco formativo fundamental para a construcao de saberes relacionados
ao ensino de Matematica na perspectiva da educacdo inclusiva. “Ao articular teoria e pratica
no contexto escolar, a experiéncia possibilitou a ampliagdo do olhar pedagogico acerca das
especificidades dos estudantes publico da Educagdo Especial, reafirmando o principio de que
a educagao deve ser garantida a todos, respeitando-se as singularidades dos sujeitos.”

Maia relata que “no percurso da residéncia foram mobilizados conhecimentos teorico-
metodologicos que favoreceram a adogdo de prdaticas mais inclusivas, como o uso de recursos
concretos, a diversificagdo de estratégias didaticas e a valorizacdo de diferentes formas de
representa¢do do conhecimento matematico”, dialogando com os pressupostos do Desenho
Universal para a Aprendizagem (Cast, 2018), ao defenderem a oferta de multiplos meios de
engajamento, representacdo e expressao. A professora evidencia, em seu relato, a importancia
da mediag¢do docente como elemento central para o processo de aprendizagem.

Em seu relato, Maia destacou ainda que a observacdo e a pratica pedagogica
experienciadas no PRD revelaram desafios significativos apontando que “as vivéncias
evidenciam a complexidade do trabalho docente em contextos inclusivos e refor¢cam a
necessidade de processos continuos de formagdo, bem como de uma postura reflexiva e
sensivel, que reconhega e respeite os diferentes tempos e modos de aprender”.

Maia finaliza o seu relato ressaltando o quanto o PRD possibilitou aprendizagens
significativas, “especialmente no que se refere a compreensdo da inclusdo como um
compromisso ético, politico e pedagogico”, e conclui que “a experiéncia contribuiu para o

fortalecimento de uma pratica docente mais reflexiva, critica e comprometida com a equidade,



ampliando as possibilidades de ensino da Matemdatica para aléem de abordagens tradicionais e
excludentes”.

A outra professora que compde as narrativas aqui compartilhadas, Ayla, destaca a
importancia do PRD enquanto primeira experiéncia profissional como possibilidade de
perceber os desafios do inicio da docéncia no ambiente escolar, destacando em seu texto o
termo “choque de realidade” (Veenman, 1984), “marcado pela distincia das teorias
aprendidas na graduagdo e as demandas concretas da sala de aula. Nesse sentido, o PRD foi
fundamental para mediar conflitos e fortalecer minha atuagdo”.

Ayla aponta também os desafios que marcaram o percurso no PRD e disserta: “O
trabalho com estudantes publico da educa¢do especial no ensino de Matematica evidenciou
limites, tensoes e, por vezes, frustracoes, sobretudo diante de um sistema educacional ainda
pautado em prdticas homogeneizadoras. O planejamento inicial das atividades se mostrou um
dos maiores desafios, exigindo de mim a articulagdo entre teoria, prdtica e constru¢do de
estratégias que contemplassem diferentes formas de aprendizagem. Ainda assim, ao longo do
processo, fui ganhando mais seguranga, e esse movimento tornou-se mais fluido e
significativo”.

Ao relatar, a professora Ayla enfatiza que “no dmbito da pratica pedagogica, o
programa me permitiu compreender, de forma mais aprofundada, as dinamicas que constituem
o ambiente escolar. A vivéncia no Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII ampliou significativamente
meu repertorio formativo, ao me apresentar um leque de possibilidades pedagdgicas que
contribuiram diretamente para a construgdo da minha identidade docente.”

A partir das experiéncias analisadas, conclui-se que a Residéncia Docente constitui um
espago formativo essencial, ao articular teoria e pratica e favorecer a constru¢do de uma
docéncia orientada, critica, reflexiva e comprometida com a Educa¢do Inclusiva. Embora o
Programa possibilize a experiéncia com o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas mais
inclusivas e a ressignificacdo das praticas no ensino de Matematica, também evidencia desafios
do cotidiano escolar e a necessidade de formacdo continua, reafirmando a formacdo para a
inclusdo como um compromisso de transformacgdo da escola para garantir a aprendizagem de

todos, consolidando uma pratica docente ética, sensivel e comprometida com a equidade.
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