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GDS — Desenvolvimento da pesquisa na formacio de professores e formadores de professores
que ensinam Matematica: contribuicées e impactos

Resumo: Este trabalho analisa as contribui¢des da pesquisa na formagdo de professores que
ensinam Matematica, articulando letramento, numeramento ¢ literatura infantil em uma
perspectiva sociocultural. O objetivo foi compreender como experiéncias estéticas com a
literatura mobilizam a produgdo de significados matematicos no contexto da alfabetizagcdo. A
pesquisa, de natureza qualitativa, fundamenta-se em um relato de experiéncia realizado com
criangas de 6 e 7 anos, em uma escola publica de Juiz de Fora-MG, a partir da leitura do livro
Quando as coisas desacontecem. Os resultados evidenciam a emergéncia de praticas de
numeramento relacionadas a ideias de quantificacdo, sequéncia, repeti¢do, reversibilidade e
no¢ao de zero, manifestadas nas interagdes discursivas das criangas. A andlise dialoga com a
abordagem historico-cultural, a semiotica e os estudos do letramento, compreendendo a
linguagem como mediadora do desenvolvimento e da produgdo de sentidos. Conclui-se que a



articulagdo entre literatura, linguagem e matematica favorece processos formativos mais
reflexivos, contribuindo para a constituicdo do professor como pesquisador de sua pratica.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Numeramento. Forma¢ao Docente. Semiotica.

1- Introducado

Pensar a formagao de professores que ensinam Matematica, no ambito do GDS5, implica
deslocar o foco de uma racionalidade técnica para uma perspectiva investigativa, na qual
ensinar e pesquisar se constituem como dimensdes indissocidveis da pratica docente. Nessa
direcdo, a pesquisa passa a configurar-se como atitude epistemologica frente a realidade

educativa, permitindo ao professor produzir conhecimento.

A perspectiva de Celi Espasandin Lopes (2009), em didlogo com Adair Mendes
Nacarato (2013), refor¢a que a formagao docente em Matematica nao se reduz a apropriagao de
técnicas, mas se constitui como processo continuo, situado e reflexivo, articulado as praticas
reais de ensino. A aprendizagem docente emerge na tensdo entre saberes tedricos e experiéncias

vividas, nas quais o professor interpreta e ressignifica seus conhecimentos a partir da pratica.

Assim, este estudo compreende a docéncia como espago de investigagcdo, no qual

linguagem, leitura, escrita e producdo de sentidos, articuladas a literatura infantil e a

o~

significacdo matemadtica, tornam-se eixos estruturantes da formagdo. O professor
compreendido como sujeito epistémico que produz conhecimento ao refletir criticamente sobre

sua pratica.

No campo da Educa¢do Matematica, Fonseca e Grossi (2023) concebem o numeramento
como pratica discursiva e social, por meio da qual os sujeitos produzem sentidos e se
posicionam em contextos marcados por praticas grafocéntricas e quantificadoras. Os eventos
de numeramento, nesse contexto, permitem analisar ndo apenas o uso da Matematica, mas os

processos de significacdo envolvidos (Fonseca; Grossi, 2023; Street, 2014).

Nessa perspectiva, o pensamento matematico ¢ compreendido como pratica cultural,
histérica e semidtica. A literatura infantil insere-se como experi€ncia estética e simbolica, nao

reduzida a recurso didatico, conforme problematiza Peter Hunt (2010).

A articulagdo entre linguagem, pensamento e cultura fundamenta-se em Lev Vygotsky

(2018), ao destacar a mediacao simbdlica no desenvolvimento humano, e em Charles Sanders



Peirce (2005), ao conceber o pensamento como processo de significagdo por signos. Cruz
(2022) aproxima essa perspectiva do ensino de Matematica ao evidenciar o papel dos processos

interpretativos mediados por signos.

Diante desse quadro, este estudo busca compreender: como experiéncias com a
literatura infantil mobilizam processos de significagdo matematica na alfabetizacao? E quais

implicagdes isso traz para a formagao de professores?

2- Metodologia

A pesquisa configura-se como relato de experiéncia, compreendido ndo como descri¢ao
de uma pratica, mas como producdo reflexiva situada, na qual a experiéncia ¢ analisada
teoricamente. A atividade teve como eixo a leitura compartilhada do livro Quando as coisas
desacontecem, de Alessandra Roscoe (2024). A escolha desta obra nao se deu por critérios
conteudistas, mas por sua poténcia narrativa, marcada pela ideia de reversibilidade,
temporalidade e transformacgdo, elementos que tensionam a ldégica linear ¢ provocam o
pensamento. A condugdo da atividade privilegiou a escuta sensivel e a abertura ao inesperado.
Nao havia respostas predefinidas, tampouco objetivos matematicos explicitos. O foco esteve

nas interagdes discursivas das criangas, compreendidas como espago de producdo de

significados.

A escolha da roda como dispositivo metodologico fundamenta-se na compreensao de
que o conhecimento se constroi na interagdo. Nesse espaco, as crian¢as ndo ocupam posicao
passiva, mas produzem sentidos, formulam hipdteses e elaboram relagdes. A leitura foi
conduzida como experiéncia estética aberta, sem direcionamento instrucional, permitindo que
as criangas se envolvessem com a narrativa e produzissem interpretagdes proprias. A professora
atuou como mediadora, sustentando o espago de didlogo sem antecipar significados. Os dados
foram produzidos por meio das falas espontaneas das criangas, registradas em diario de campo.
A andlise orientou-se por uma perspectiva interpretativa, buscando compreender os processos
de significacdo emergentes nas interagdes, tendo como aporte tedrico a teoria histérico-cultural

€ a semiotica.

3- O que dizem as criangas...

As falas das criangas foram produzidas durante uma atividade de leitura compartilhada

da obra Quando as coisas desacontecem (Roscoe, 2024), realizada em contexto de roda de



conversa. Apos a leitura de trechos da narrativa, foi proposto as criangas que comentassem
livremente as situagdes apresentadas, sem solicitacdo de respostas corretas ou formalizagdo
matematica prévia. Nesse momento, uma crianca verbaliza: “Se aconteceu duas vezes,
desacontece duas também?”. A fala surge logo apds a mediagdo da leitura, quando o grupo
comentava situacdes de repeticdo na historia. Outra criangca complementa a discussdo, rindo,
enquanto tenta simular com as maos o “ir e voltar” da a¢do narrada. Em seguida, diante da
pergunta da professora “E se tudo desacontecer?”, uma crianga responde imediatamente: “Fica
zero”. Nao ha hesitagdo na resposta, e outras criangas reagem com expressdes faciais de
concordancia e duvida, sem verbalizar. Na sequéncia da interacdo, uma crianga retoma a
conversa e diz: “Se acontecer, desacontecer ¢ acontecer de novo, isso € repetir?”. Essa fala
aparece em meio a sobreposicdo de vozes, quando o grupo ainda comentava exemplos do
cotidiano que lembravam a histdria. Outra crianca acrescenta: “Tem coisa que demora muito e
desacontece rapido”, relacionando a narrativa a experiéncias pessoais, como “quando a chuva
demora pra comecar e para rapido”, comentario feito espontaneamente no grupo. Por fim, uma
crianga pergunta: “Pode desacontecer ao contrario?”, olhando para a professora e para o livro

aberto, como se buscasse confirmagao no proprio texto.

Essas falas emergem como continuidade da interagao coletiva com a narrativa literaria,
em que as criangas passam a operar com nocdes de repeticdo, reversibilidade e auséncia a partir

de elementos do enredo.

No primeiro episodio, a pergunta sobre “desacontecer duas vezes” aparece associada ao
movimento corporal de uma crianga que simula o vai e vem da agdo, indicando que a
compreensdo do enunciado estd vinculada a uma experiéncia sensério-motora € ndo a uma
defini¢do conceitual estabilizada. A resposta “fica zero”, produzida sem mediac¢do direta, ocorre
em sequéncia imediata a questdo da pesquisadora-professora sobre a totalidade da agdo. A
auséncia de justificativa verbal mostra que o signo “zero” ¢ acionado como resposta sintética
para uma ideia de desaparecimento completo, ainda fortemente vinculada ao contexto da
conversa. Na sequéncia, a formulacdo sobre repeti¢do aparece como reorganizacao das falas
anteriores, quando a crianga tenta estruturar linguisticamente uma sequéncia de acgdes
(“acontecer, desacontecer e acontecer de novo”), indicando um esfor¢o de estabilizacdo de
padrdo ainda em construcdo. A associacdo entre tempo e intensidade (“demora muito” /
“desacontece rapido”) surge de forma espontanea, sem solicitacdo da professora, ancorada em

exemplos do cotidiano trazidos pelas proprias criangas, especialmente relacionados a



fendmenos naturais. A ultima pergunta (“pode desacontecer ao contrario?”) indica que o livro
permanece como referéncia visual e simbolica durante a interag¢do, funcionando como suporte

para formulagao de hipoteses, sem fechamento interpretativo imediato.

Conclusdo

A andlise desenvolvida permite afirmar que o pensamento matematico, no contexto da
alfabetizacdo e do letramento, ndo pode ser reduzido a aquisicdo de conteudos formais ou a
aplicag¢do de procedimentos previamente estruturados. Ao contrario, ele se constitui como um
processo dinamico, semiotico e culturalmente situado, no qual as criangas produzem
significados a partir de suas interagdes com o mundo, com 0s outros € com 0s signos. A
articulagdo entre as contribui¢cdes de Lev Vygotsky, Charles Sanders Peirce ¢ William Cruz
evidencia que pensar matematicamente implica engajar-se em processos de mediagdo simbdlica
e interpretacdo, nos quais os signos desempenham papel constitutivo. Nessa perspectiva,

aprender Matematica ¢, fundamentalmente, produzir sentidos.

A inser¢do da literatura infantil nesse contexto amplia significativamente as
possibilidades de investigacdo e formacao docente, ao oferecer um espago em que linguagem,
imaginagdo e pensamento se entrelacam. Conforme argumenta Peter Hunt, reconhecer a
literatura como arte, e ndo como mero recurso didatico, permite preservar sua poténcia estética

e simbolica, condicao essencial para que ela opere como campo de produgdo de significados.

Ao incorporar a no¢do de numeramento, conforme desenvolvido por Fonseca e Grossi
(2023), amplia-se a compreensdo de que o conhecimento matematico ndo se restringe ao
dominio de técnicas, mas se configura como pratica social, cultural e discursiva. Nessa dire¢ao,
os episodios analisados evidenciam que as criangas participam de praticas de numeramento ao
mobilizarem conceitos matematicos em contextos significativos, produzindo sentidos que
emergem da experiéncia e da interagdo. O numeramento, portanto, ndo se reduz a habilidades
operatorias, mas envolve a capacidade de interpretar, comunicar e agir no mundo por meio da

Matematica.

Do ponto de vista da formagdo de professores, especialmente no ambito do GDS5, este
estudo reforca a necessidade de superar modelos prescritivos e instrumentais, assumindo a

pesquisa como dimensao constitutiva da pratica docente. Em consonancia com Celi Espasandin



Lopes (2009), formar professores implica criar condi¢des para que eles investiguem,

problematizem e reconstruam seus saberes a partir da pratica.

Assim, as experiéncias analisadas nao apenas evidenciam a poténcia das interagdes
infantis na constru¢ao do pensamento matematico, mas também apontam para a urgéncia de
uma formacdo docente que reconheca a complexidade dos processos de significacao,
assumindo a educacdo como espaco de producdo de conhecimento, um espaco em que
linguagem, cultura, arte ¢ Matematica se entrelagam na constitui¢ao de sujeitos capazes de

interpretar e transformar a realidade.
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