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Este artigo fundamenta-se em um Estudo de Caso, no qual se apresentam os dados referentes a
um estudante autista ndo verbal, matriculado no primeiro ano do Ensino Fundamental, em uma
escola regular da rede municipal de Educacdo Béasica. A questdo orientadora da pesquisa busca
compreender como se manifestam as particularidades de estudante com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), ndo verbal, no processo de Alfabetizagdo Matematica nos anos iniciais. Para a coleta
de dados, adotou-se a metodologia de pesquisa qualitativa de Estudo de Caso, desenvolvida por
meio de andlise documental, observacdo e aplicacdo de testes por meio do Método Clinico de
Piaget. Os resultados indicam que o estudante apresenta uma conduta evitativa com dificuldade de
estabelecer foco, portanto as atividades mostraram-se inadequadas devido ao seu elevado nivel de
necessidade de suporte, uma vez que as manifestagfes do transtorno impactam seu desempenho
escolar. Conclui-se que a proposicdo de atividades planejadas com base nas suas particularidades,
Ou seja, no caso desse estudante tarefas que envolvam movimento podem contribuir para o seu
processo de Alfabetizagdo Matemética.
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Introducéo

Buscamos compreender as particularidades de um estudante com TEA néo
verbal no processo de alfabetizacdo matemética nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A relevancia da investigacéo reside na necessidade de avancar na
inclusdo mediante praticas que respeitem especificidades cognitivas e
comportamentais. Identificamos lacunas significativas nas abordagens voltadas ao
publico atipico, visto que os estudos consolidados priorizam discentes tipicos.

O Transtorno do Espectro Autista tem ganhado destaque no cenario
educacional nas dltimas décadas, sobretudo diante das demandas
contemporaneas por uma educacgédo inclusiva. A presenca de estudantes autistas
em turmas do ensino regular exige que busquemos estratégias que respeitem as

singularidades cognitivas, sociais e comportamentais de cada individuo,
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garantindo-lhes o0 acesso a aprendizagem em todas as areas do conhecimento,
inclusive na Matematica.

Entretanto, apesar de encontrarmos diversas publicacdes voltadas a
inclusdo, notamos que os estudos que abordam especificamente a alfabetizacao
matematica nos anos iniciais, nesse contexto, permanecem escassos.
Corroboramos essa percepcao a partir do levantamento realizado em bases de
dados como BDTD, ENEM e CAPES (2017-2022). Tal cenario indica uma lacuna
cientifica relevante: a falta de aprofundamento sobre como o0s conceitos
matematicos sao apropriados por estudantes autistas ndo verbais, considerando
suas formas singulares de percepcéo, representacao e interacao.

Compreendemos a Matematica como uma linguagem simbdlica que exige o
dominio de representacdes (signos e sinais) e a articulagéo de processos cognitivos
complexos — como ordem, classificagdo e conservacdo — para a construcéo de
conceitos fundamentais, a exemplo do conceito de niumero (DANYLUK, 2015;
PIAGET, 1975). Para estudantes com TEA, observamos que tais processos podem
sofrer interferéncias decorrentes de dificuldades nas funcdes executivas, na
comunicacao e na atencado, aspectos descritos por autores como Cunha, Portella,
Donvan, Zucker e Whitman, além de reconhecidos nos critérios diagndsticos do
DSM-IV (1994).

Nossa investigacdo volta-se, especialmente, a andlise das no¢des de classe,
ordem e conservacado. Para tanto, utilizamos a observacao, a analise documental
e a aplicacao de testes baseados no método clinico-critico de Piaget, com o objetivo

de compreender a construcdo do conceito de nimero pelo estudante.

1.Referencial Tedérico

1.1 Alfabetizagcao Matematica
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Compreendemos que o conteado da Matematica inicial abrange o conceito
de Alfabetizacdo Matematica, processo que se inicia no primeiro ciclo de
escolarizacdo. Entendemos que este deve, contudo, atender a perspectiva mais
ampla do Letramento Matemético, o qual inclui o dominio da leitura e da escrita
numérica. Sob essa oOtica, defendemos que nédo basta a proficiéncia técnica nas
quatro operagdes; faz-se necessario saber numerar, ou seja, compreender e aplicar
0s conhecimentos de leitura e raciocinio logico (DANYLUK, 2015).

A Alfabetizacdo Matemética, de modo analogo a alfabetizacdo em lingua
materna, ultrapassa o dominio técnico das representa¢des simbolicas e envolve a
apreensao de significados. Embasados em Danyluk (2015), partimos do principio
de que o ato de compreender nao se limita ao reconhecimento de representacdes,
mas a atribuicdo de sentido a elas. No contexto matematico, tal processo implica a
compreensao tanto dos signos (como os algarismos) quanto dos sinais das quatro
operacoOes e dos significados que Ihes séo inerentes.

Consideramos que o dominio desses elementos permite representar o que
foi pensado e compreendido, mobilizando trés dimensdes: a compreensao
conceitual, a leitura e a capacidade de registro. A integracdo dessas dimensdes
caracteriza, em nossa analise, a Alfabetizacdo Matematica sob a perspectiva do
letramento. Notamos que os contetdos ligados ao nimero requerem visualizacao,
manuseio e abstracdo. No entanto, no caso de estudantes com TEA,
reconhecemos que particularidades sensoriais e cognitivas podem interferir na
interacdo com tais recursos. Diante disso, planejamos atividades que
contemplassem diferentes formas de apresentacdo dos conceitos, respeitando
limitagbes no manuseio e buscando modos alternativos de expresséo do

conhecimento que ndo dependam estritamente da acao tatil.

1.2 Transtorno Espectro Autista

Compreendemos que o termo “autismo” tem origem no grego autds, que

significa “de si mesmo”, tendo sido empregado originalmente pelo psiquiatra suico
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Eugen Bleuler, em 1908, para descrever comportamentos de fuga da realidade e
retraimento (CUNHA, 2019). Ressaltamos, em concordancia com o referido autor,
que o diagndstico baseia-se na observacdo sistematica de um conjunto de
condutas, processo que pode demandar tempo consideravel para a conclusédo e o
encaminhamento ao atendimento adequado. Utilizamos o termo TEA por
reconhecermos a heterogeneidade do transtorno, o qual se manifesta em diferentes
graus e requer niveis variados de suporte (niveis 1, 2 e 3). Entendemos que tais
classificacdes ndo séo estaticas, podendo ocorrer avangos a partir de intervencdes
precoces e interacdes sociais.

Observamos que o TEA caracteriza-se por um conjunto de comportamentos
organizados, classicamente, em uma triade. Lorna Wing, pioneira nos estudos
sobre o autismo como um espectro desde a década de 1970, estabeleceu como
pilares: (1) comprometimentos na comunicagéo, (2) dificuldades na interacdo social
e (3) padrdes de comportamento restritos e repetitivos, frequentemente
acompanhados de rigidez cognitiva e estereotipias.

No que tange ao acesso a educacao, compreendemos a Matematica como
um direito fundamental. Diante de salas de aula heterogéneas, defendemos a
necessidade de oferecer um ensino inclusivo que respeite as diferentes formas de
assimilacdo dos componentes curriculares. Consideramos imperativo perceber as
singularidades no aprender, independentemente de tais diferencas estarem

formalizadas ou nédo por laudos clinicos.

2.Caminhos metodolégicos

Desenvolvemos esta investigagcéo sob o paradigma da pesquisa qualitativa,
do tipo Estudo de Caso (ANDRE, 2013). Optamos por tal delineamento visando o
aprofundamento do fendbmeno sem a pretensdo de generalizacdes, visto que a

investigacdo com estudantes autistas requer o respeito as singularidades de cada
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individuo no espectro. Realizamos a analise por meio de mdltiplas fontes de
evidéncias, a saber: observacao, analise documental e aplicacdo de testes clinicos.

No momento da observacéao, estabelecemos inicialmente um dialogo com a
direcdo e a coordenacdo pedagodgica, que nos conduziram a secretaria para o
acesso aos prontuarios das turmas. Assim, listamos os discentes com diagndstico
de TEA (CID 10: F84). Adotamos como critério de selecao alunos com laudo de
autismo sem comorbidades associadas, visando evitar interferéncias externas nos
dados coletados. A direcdo mediou nosso contato com as salas de aula, onde
fomos apresentados as professoras titulares.

Realizamos as observacdes entre abril e novembro de 2024, adotando como
critério o acompanhamento em diferentes contextos: atividades extras (Educacao
Fisica, Informatica, Artes e Espanhol), aulas com a regente, periodos no refeitério
e no recreio. Corroboramos a importancia dessa etapa com o pensamento de André

(2013, p. 100), ao afirmar que:

As observacdes, segundo Stake (1995) dirigem o pesquisador para a
compreenséo do caso. E preciso fazer um registro muito detalhado e claro
dos eventos de modo a fornecer uma descri¢cdo incontestavel que sirva
para futuras analises e para o relatdrio final. Na observacdo de campo
deve ser dada atenc¢éo especial ao contexto.

Na analise documental, estabelecemos contato com a docente do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para solicitar os encaminhamentos
e compreender a conducdo dos atendimentos. Tivemos acesso aos prontuarios
individuais dos discentes para analisar as fichas de anamnese, as solicitacdes dos
professores regentes e as intervencdes realizadas pelo setor. Tais informacdes sao
fundamentais, pois, conforme assevera André (2013, p. 100) quanto a analise
documental: “Documentos sdo muito uteis nos estudos de caso porque
complementam informagGes obtidas por outras fontes e fornecem base para
triangulagado dos dados.”

Para a aplicagédo dos testes, utilizamos o método clinico-critico de Piaget,
procedimento de coleta e analise de dados voltado ao estudo do desenvolvimento

cognitivo infantil. Implementamos esse método mediante entrevistas mediadas por
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tarefas, nas quais buscamos acompanhar o raciocinio do sujeito durante a
atividade, formulando questionamentos para esclarecer respostas precedentes.
Segundo Piaget (1926), trata-se de um método misto, visto que sintetiza elementos

da observacéo, da experimentacdo e de questionarios abertos:

Consiste sempre em conversar livremente com o sujeito, em vez de limita-
lo as questbes fixas e padronizadas. Ele conserva assim, todas as
vantagens de uma conversacdo adaptada a cada crianca e destinada a
permitir-lhe o maximo possivel de tomada de consciéncia e de formulacao
de suas préprias atitudes mentais (p. 176).

Nossa producdo de dados centrou-se nos processos mentais basicos para
a construcao do conceito de numero: ordem, classe e conservacao. Considerando
as diversas possibilidades de recursos pedagogicos, utilizamos diferentes
estratégias de abordagem a fim de identificar potencialidades e limitacdes no
trabalho com estudantes autistas. Tais estratégias ocorreram sob trés formas
distintas de apresentacdo: o proprio corpo, material manipulavel e papel e lapis.
Assim, o estudante realizou nove atividades, sendo trés para cada um dos
conceitos investigados.

Com a atividade de andlise dos experimentos apresentada na Figura 1,

buscamos analisar o nivel de compreenséao do estudante quanto a no¢ao de classe.

Figura 1: Atividade l6gico-matematico de classe

B Manipulagao: Buqué de flores

Corpo: Foi disposto sobre a mesa

roupas de inverno e verao.
=

Fonte: Acervo da pesquisadora.



IV Encontro Nacional de Educacéo
MATEMATICA INCLUSIVA

Campo Grande, MS - 29 a 31 de julho de 2026
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Descrigdo da imagem: Registro de atividade pedagdégica sobre categorizagdo de itens comestiveis,
acompanhado por ilustragbes de um buqué floral e vestuario sazonal (verdol/inverno). Fonte:

Elaborada pelo autor.
Com a atividade apresentada na Figura 2, a pesquisadora tem por objetivo

analisar o nivel de compreensao do estudante quanto a no¢édo de ordem.

Figura 2: Atividade l6gico-mateméatico de Ordem

Ordem:
Papel:

;m,, S Manipulavel:
—— Palitos com diferentes tamanhos para organizar em
S ordem crescente ou decrescente.
: G Corpo:
P~ Musica “Cabecga, ombro, joelho e pé.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Descricdo da imagem: Representacdo de atividade de seriacdo com trés lapis amarelos de

dimensbes distintas, acompanhada pela descricdo metodolégica referente a manipulacdo e
expressédo corporal. Fonte: Elaborada pela autora.
Com a atividade apresentada na Figura 3, a pesquisadora tem por objetivo

analisar o nivel de compreensao do estudante quanto a no¢éo de conservacao.

Figura 3: Atividade l6gico-matematico de conservacao

Manipulavel:

Marssinha - fazer duas bolinhas e depois pegar uma e franskermar em minhoca.

Conservagéo: '
Papel:
De.senho com § lapis com espagamentos diferentes e perguntar onde tem
_mais.
A A A A A
= B- B & &)

Corpo:

A A A A A
i . )
{ Palmas - bate uma vez, dois sumenta mais uma entdo, 1 paks, 2 palmas, 3
- . i i | paimas.
- =

3 3

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Descrigdo da imagem: Registro de atividade pedagdgica apresentando, a esquerda, o agrupamento
de cinco lapis coloridos em diferentes densidades de espagamento vertical e, a direita, massas de
modelar dispostas em conformac6es esféricas e cilindricas. Fonte: Elaborada pela autora.

3.Caracterizacdo, andlise e discusséo de dados.

Apresentamos o perfil do estudante “Mi” a partir da analise de documentos,
observacbes e do desempenho nas atividades realizadas no contexto da
Alfabetizacdo Matematica. Nosso objetivo consiste em compreender como suas
particularidades influenciam as nocdes de classe, ordem e conservacao.

O estudante Mi, nascido em 2018, possui diagnostico de Transtorno do
Espectro Autista (CID 10 — F84.0), com nivel 3 de suporte e condi¢cdo ndo verbal,
conforme os critérios do DSM-5. Observamos que o desenvolvimento da linguagem
ocorreu a partir dos 4 anos, quando estabeleceu formas basicas de comunicacao,
embora ainda ndo consiga oralizar ou pronunciar palavras, emitindo apenas
balbuceios e fazendo uso frequente de ecolalias. O discente faz uso terapéutico de
6leo de CBD (canabidiol), possui acompanhamento de auxiliar exclusiva e ainda
ndo detém o controle esfincteriano, necessitando do uso de fraldas.

Identificamos que o educando apresenta hiperfoco em dinossauros e
musica, manifestando acentuada inquietude motora e resisténcia a manutencédo da
postura sentada, o que resulta em comportamentos de fuga e episédios de
desregulacdo emocional. Atualmente, o aluno cumpre jornada escolar reduzida
(das 8h30 as 10h), e sua organizagdo espacial em sala de aula é segregada, com
a mesa posicionada de costas para o grupo. Entendemos que a permanéncia nas
atividades pedagdgicas é viabilizada exclusivamente pela mediacdo constante da
auxiliar, que atua na contencdo fisica e no direcionamento do aluno para evitar o
deslocamento desassistido pelo ambiente escolar.

Notamos que a pratica inclusiva encontra-se fragilizada, uma vez que o
planejamento e as adaptac¢des curriculares — centradas em competéncias de
motricidade e identidade — séo executados pela coordenacdo pedagogica, sem a

participacéo efetiva do professor regente. Essa auséncia de planejamento docente
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voltado a diversidade impede a socializacdo do aluno e gera uma lacuna no
conhecimento do professor sobre as potencialidades e limitacbes do educando.
Consequentemente, a falta de interacéo direta e a exclusdo do aluno das dinamicas
coletivas comprometem o desenvolvimento integral e o papel mediador da
instituicdo escolar no processo de ensino-aprendizagem.

Na andlise documental, encontramos dados referentes ao seu
encaminhamento ao setor de Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Verificamos que a indicacdo, baseada na percepcédo docente durante a Educacéo
Infantil (pré-escola), ocorreu em fungdo de movimentos repetitivos, auséncia de
contato visual, dificuldades de socializacdo e falta de manutencdo do foco
atencional.

Por fim, observamos que o educando apresenta estereotipia de pinca digital
e oscilacbes comportamentais entre apatia e irritabilidade, associadas ao
absenteismo escolar. O plano de AEE estabelece atendimento coletivo semanal de
45 minutos, sem demanda por materiais adaptados. A intervencdo foca na
orientacdo colaborativa entre docentes, equipe diretiva e demais profissionais,
visando a efetiva mediac&o do processo inclusivo.

Nocdo de Classe: Observamos que o desempenho académico de Mi é
severamente impactado por sua condicdo diagndstica, evidenciando-se a
incapacidade de manutencdo do foco atencional e da adesdo a comandos em
tarefas que envolvem estrutura de classe, manipulagéo de materiais ou expressao
corporal. Verificamos que a alternancia na mediacdo entre a pesquisadora e a
monitora — figura de referéncia do aluno — nao resultou em engajamento,
persistindo o desvio do olhar e a conduta evitativa. Tais comportamentos culminam
em tentativas de fuga e na auséncia de éxito nas atividades propostas,
demandando suporte fisico constante para o retorno a tarefa, o que ressalta a
necessidade de analisarmos suas reagbes comportamentais como indicadores de

seus limites e formas de interacdo frente aos estimulos pedagoégicos.
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Nas tarefas de classe, especificamente no suporte papel e I4pis,
constatamos que o0 estudante segurou o instrumento com a palma da mao
(preensao palmar), sem utilizar a pinca digital, realizando riscos com coordenacao
motora ampla. Notamos que, embora a demanda cognitiva da atividade n&o tenha
sido atendida, a execucdo dos movimentos capturou o interesse do discente. No
uso de material manipulavel, percebemos que a crianca ndo focou na demanda
nem apresentou compreensdo da proposta, mantendo o objetivo de evadir-se do
espaco. Na tarefa envolvendo o corpo (selecdo de vestuario), identificamos,
igualmente, a auséncia de foco e de agéo intencional sobre os objetos.

Nocao de Ordem, as tarefas ratificaram as acentuadas restricdes do estudante.
No papel e lapis, limitou-se a riscos amplos; ao interagir com o material manipulavel
(canudos), desenvolveu um comportamento repetitivo de elevar e soltar os objetos,
sugerindo que seu interesse reside na exploragdo sensorial do movimento. Tal
padrao foi confirmado na tarefa corporal: embora Mi ndo tenha repetido as
sequéncias propostas, demonstrou interesse visual e tatil nos movimentos das
maos da aplicadora, chegando a toca-las em determinados momentos.

Nocao de Conservacéo, identificamos a repeticdo do padréo anterior: auséncia de
éxito nas atividades e interesse residual pelo movimento. Na atividade de material
manipulavel, apds observar a transformacéo da plasticina (de esfera para forma
cilindrica), o aluno demonstrou interesse em manipular o material, ainda que sem
finalidade logica aparente. Nos testes de papel e lapis e de expressao corporal,
observamos apenas movimentos assistematicos e sem intencionalidade cognitiva

voltada & conservacéo de quantidades ou formas.
4.Consideracdes

Notamos que o desenvolvimento escolar de Mi apresenta-se
significativamente aquém do esperado para sua idade cronologica. O transtorno
manifesta sintomas acentuados que impactam diretamente sua vida académica,

como a conduta evitativa, a dificuldade em estabelecer foco atencional e uma
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elevada demanda de descarga motora. Nesse panorama, constatamos que as
atividades propostas ndo foram adequadamente adaptadas ao estudante,
limitando-se a capturar seu interesse apenas quando envolviam movimentos
amplos, ainda que sem a manifestacdo de intencionalidade cognitiva para além da
necessidade motora.

Supomos que, para um estudante com alto nivel de suporte e sintomas
severos, a via do movimento possa constituir um canal de acesso pedagogico.
Consideramos possivel que o emprego de atividades centradas em grandes
deslocamentos e a¢gfes motoras possa construir um caminho para acessar o
educando, capturar seu interesse e, progressivamente, produzir intencionalidade.
Reconhecemos que as atividades foram planejadas sem o devido respeito as
especificidades do espectro, baseando-se em tarefas replicadas de estudantes
tipicos, fator que identificamos como determinante para o insucesso das tarefas.

A ndo incorporacao dos dados coletados nas etapas de observacao e analise
documental no desenho das atividades foi, em nossa andlise, um fator critico.
Diante disso, discutimos a pertinéncia da inclusdo de Mi nesta instituicdo e turma
especifica, dada a auséncia de um planejamento inclusivo que efetivamente
contribua para sua aprendizagem. Entendemos que a inclus&o plena exige mais do
gue a presenca fisica; demanda uma reestruturacdo das praticas docentes que

considere as singularidades do estudante autista.
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