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Resumo do trabalho: Este trabalho apresenta resultados parciais de uma pesquisa de mestrado
em andamento e analisa a func¢éo social da escola na perspectiva da educacao inclusiva a partir
de uma investigacdo narrativa com uma mae atipica que também atua como gestora escolar.
Fundamentado na hermenéutica narrativa de Ricoeur (1994) e na pedagogia critico-libertadora de
Freire (1987), o estudo compreende a escola como espac¢o dialdégico de producédo de sentidos,
reconhecimento das vidas  historiadas e enfrentamento do fatalismo ideolégico.
Metodologicamente, adota-se a pesquisa narrativa, com producdo de dados por meio de
conversas narrativas realizadas em ambiente virtual, posteriormente transcritas e textualizadas. A
analise evidencia a persisténcia de praticas capacitistas e de um fatalismo pedagdgico que
naturaliza a exclusdo ao deslocar para o aluno e sua familia a responsabilidade pela adaptacéo
escolar. Em contraposicdo, os resultados indicam que a efetivagdo da inclusdo requer a
transformac&o institucional das praticas pedagdgicas, a escuta das familias e o reconhecimento da
diferenca como dimensdo constitutiva da experiéncia educativa. Argumenta-se que a escola
cumpre sua funcdo social quando se constitui como territério narrativo de justica social,
promovendo autonomia, participacao e dignidade humana.

Palavras-chave: pesquisa narrativa; educacdo inclusiva; funcdo social da escola; autonomia;
diferenca.

Introducéo

A funcéo social da escola, no contexto da educagéo inclusiva, relaciona-se
a sua responsabilidade ética e politica na producdo de participacdo e
reconhecimento. Mais que transmitir conteddos, a instituicdo escolar constitui
espaco de disputa de sentidos, no qual se definem possibilidades de autonomia e
pertencimento.

A educacao inclusiva constitui direito assegurado no ordenamento juridico

brasileiro, especialmente na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacédo Nacional (Lei n°® 9.394/1996) e na Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), além de orientar-se pelas
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). A ratificacdo da
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, com forca de Emenda
Constitucional, reforca esse compromisso ao estabelecer a urgéncia de um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, negando a legitimidade de
sistemas paralelos de escolarizacdo. Contudo, é fundamental reconhecer que a
mera conformidade legal ndo garante, por si s0, a efetivacao desse direito.

Este artigo apresenta resultados parciais de uma pesquisa de mestrado em
andamento que investiga a educacgéao inclusiva a partir da experiéncia narrativa de
familias de estudantes com deficiéncia. O recorte analitico aqui desenvolvido
concentra-se na narrativa de uma mae atipica que também atua como gestora
escolar, cuja experiéncia evidencia tensbes entre o discurso institucional da
incluséo e as praticas pedagogicas efetivamente vivenciadas no cotidiano escolar.

O estudo fundamenta-se na hermenéutica narrativa de Ricoeur (1994;
1995; 1997), que compreende a experiéncia humana como temporal e
interpretativa, e na pedagogia critico-libertadora de Freire (1987; 2000; 2019), que
afirma a educacdo como prética politica orientada pela transformacao social. A
articulacdo entre essas perspectivas permite compreender a escola como espaco
narrativo no qual a experiéncia educativa se constrdi por meio do reconhecimento
das historias de vida e da possibilidade de intervencgéao histérica dos sujeitos.

Parte-se da compreensao de que um dos principais obstaculos a efetivacédo
da educacéo inclusiva é a persisténcia de um fatalismo pedago6gico que naturaliza
desigualdades e desloca para o aluno e sua familia a responsabilidade pela
adaptacdo a escola. Tal logica enfraquece o compromisso institucional com a
transformacdo das praticas educativas e limita a realizacdo da inclusdo como
direito.

Diante desse quadro, o problema que orienta o presente estudo pode ser

formulado da seguinte maneira: como a escola, compreendida como espaco
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narrativo de construcdo de sentidos, enfrenta ou reproduz o fatalismo ideologico
na educacdo inclusiva? O objetivo do artigo é analisar como a experiéncia
narrada por uma mae atipica revela os limites e as possibilidades da escola na
realizacdo de sua fungao social na perspectiva inclusiva.

Argumenta-se que a fungéo social da escola se efetiva quando a instituicéo
se constitui como espaco dialdgico capaz de reconhecer a singularidade dos
sujeitos, escutar as experiéncias das familias e transformar a diferenca em
possibilidade de aprendizagem e participacdo. Nesse sentido, a inclusdo nao se
reduz a conformidade legal, mas exige a reconstrucéo das praticas pedagogicas e

das narrativas institucionais que orientam o trabalho educativo.

A escola como espaco narrativo de transformacgéo

A compreensdo da funcdo social da escola exige um referencial que
articule educacdo, historicidade e transformacdo social. A pedagogia critico-
libertadora de Freire (1996) oferece base central para essa leitura ao afirmar que
educar € sempre um ato ético e politico, orientado pela possibilidade de
transformacao das condicfes concretas de existéncia. A pratica educativa, nesse
sentido, € compreendida como experiéncia “profundamente formadora, por isso,
ética”, exigindo coeréncia entre discurso e agao (Freire, 1996, p. 27).

Nessa perspectiva, o fatalismo opera como ideologia que “insiste em
convencer-nos de que nada podemos contra a realidade social”’, convertendo o
histérico em quase natural (lbid., p. 11). Em contraposicdo, a educacdo é
compreendida como pratica historica orientada pela transformacéo das condicfes
concretas de existéncia, fundada na condi¢cdo de inacabamento e na possibilidade
de intervengcdo no mundo, isto €, na “inconclusdo do ser que se sabe inconcluso”
(Ibid., p. 24).

Essa compreensdo articula-se a perspectiva narrativa da experiéncia
humana, segundo a qual os sujeitos atribuem sentido as suas trajetérias por meio

da interpretagédo das historias vividas. A identidade constitui-se, assim, na relagéo
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entre experiéncia e temporalidade, pois “0 mundo exibido por qualquer obra
narrativa € sempre um mundo temporal”, no qual se manifesta o “carater temporal
da experiéncia humana” (Ricoeur, 1994, p. 15). Desse modo, a escola pode ser
compreendida como espaco de producdo de sentidos e de reconhecimento das
vidas historiadas.

A articulagdo entre pedagogia critica e paradigma narrativo permite
compreender a escola como espaco de producdo de sentidos e de
reconhecimento das vidas historiadas. A centralidade das histérias de vida na
compreensao da experiéncia educativa também é destacada por Goodson (2007),
ao afirmar que o curriculo se constitui como narrativa socialmente situada.

As historias de vida, como demonstra o autor, atuam como mediadoras
entre biografia e sociedade. Nesse horizonte, “ver a aprendizagem como algo
ligado a histéria de vida € entender que ela estad situada em um contexto”,
envolvendo trajetérias individuais, institucionais e comunitarias (Goodson, 2007,
p. 250).

A experiéncia educativa deixa de ser concebida como processo
homogéneo e passa a ser entendida como encontro entre trajetérias singulares
situadas em contextos historicos especificos. Essa perspectiva fundamenta uma
concepcdo de educacdo inclusiva que reconhece a diferengca como dimensao
constitutiva da experiéncia humana, deslocando o foco da adaptacdo do sujeito
para a transformacéo das praticas institucionais.

Sob essa 6tica, a funcao social da escola realiza-se quando a instituicdo se
constitui como espaco dialégico capaz de acolher narrativas, produzir
reconhecimento e promover participagdo. A inclusdo, portanto, ndo se limita a
garantia formal de acesso, mas envolve a reconstrucao das praticas pedagodgicas,
das formas de interacdo e das narrativas que estruturam o cotidiano escolar.

Essa compreensao aproxima-se do modelo social da deficiéncia, segundo
0 qual esta n&o se reduz a uma lesao individual, mas expressa uma organizagcéo

social que produz exclusédo. Conforme Diniz (2007, p. 17), a lesdo constitui um
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“fato bioldgico”, enquanto a deficiéncia resulta de uma “organizagdo social
contemporanea” que marginaliza sujeitos com lesdes. Nessa perspectiva, a
deficiéncia configura-se, fundamentalmente, como uma “questao de justi¢ca social
para deficientes e ndo-deficientes” (Ibid., p. 70).

Essa compreenséo tedrica orienta a analise empirica desenvolvida neste
estudo ao oferecer categorias interpretativas para compreender como
experiéncias vividas por familias de estudantes com deficiéncia revelam tensfes
entre discursos institucionais e praticas educativas. Ao situar a educag¢do no
horizonte da historicidade e da possibilidade, o referencial adotado permite
analisar a inclusdo como processo ético-politico de transformacéo da escola e de

afirmacéo da dignidade humana.

Inclusdo como prética institucional e luta por reconhecimento

A funcao social da escola, na perspectiva da educagéo inclusiva, realiza-se
como compromisso ético e politico com o reconhecimento da dignidade humana e
com o enfrentamento das formas de exclusdo historicamente naturalizadas. A
inclusdo ndo se reduz ao acesso ou a permanéncia fisica no espaco escolar, mas
implica a transformacéo das praticas pedagdgicas, das relacfes institucionais e
das formas de reconhecimento que estruturam o cotidiano educativo.

Nessa direcdo, a inclusao exige transformacéo cultural e pedagdgica, pois
“as escolas que tém de mudar e ndo os alunos” e porque “a diferenca tem
natureza multiplicativa” (Mantoan, 2015, p. 20; 80). Assim, desloca-se o foco da
adaptacdo do estudante para a responsabilidade institucional de reorganizar
praticas, tempos e modos de participacdo, reconhecendo que a inclusdo nado
consiste em ajustar o sujeito a norma, mas em problematizar a propria ideia de
normalidade que estrutura a organizagao escolar.

Nessa perspectiva, a educacéo inclusiva orienta-se pela construgdo de
encontros que desafiem estruturas excludentes e ampliem possibilidades reais de

participacéo, exigindo perguntar criticamente “inclusdo em qué?” e “inclusao de
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quem?” (Skovsmose, 2019, p. 16). Tal movimento demanda resistir a légica
classificatoria que busca homogeneizar formas de existéncia, produzindo
exclusbes sob aparéncia de integracdo, e afirma a inclusdo como pratica
relacional fundada na escuta das experiéncias e no reconhecimento das
narrativas de vida como condi¢do de participacdo e pertencimento (Skliar, 2003).

A andlise das experiéncias narradas por familias de estudantes com
deficiéncia evidencia que a efetivacédo da inclusdo depende menos da existéncia
de dispositivos legais e mais da construcdo de uma cultura institucional
comprometida com o reconhecimento. A transformacéo das praticas pedagdgicas
implica reconhecer os saberes docentes como construgdes histéricas e sociais
situadas nas condicbes concretas do trabalho educativo (Tardif, 2014). Quando
praticas inclusivas se apoiam exclusivamente na boa vontade individual de
profissionais, tornam-se frageis e instaveis, sujeitas a descontinuidades e
retrocessos.

Assim, a escola cumpre sua funcdo social quando se constitui como
espaco de luta por reconhecimento, no qual a diferenca ndo € tolerada como
excecao, mas afirmada como principio organizador da experiéncia educativa.
Nessa perspectiva, a inclusdo emerge como processo continuo de transformacgéo
institucional, orientado pela justica social, pela participacéo e pela valorizacao das
multiplas formas de existéncia. Tal posicionamento fundamenta-se na conviccao
de que “mudar é dificil, mas é possivel” (Freire, 2000, p. 26). A inclusdo configura-
se, assim, como conceito em disputa, que exige perguntar criticamente “inclusao
em qué?’ e “inclusdo de quem?”, orientando-se pela tentativa de estabelecer

encontros entre diferencas (Skovsmose, 2019, p. 16).

Percurso metodoldgico: pesquisa narrativa e producéo de sentidos
Este estudo integra uma pesquisa de mestrado em andamento e adota a
abordagem narrativa como eixo metodoldgico, compreendendo que a experiéncia

educativa é vivida, interpretada e compartiihada por meio de histérias. A
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investigacdo fundamenta-se na perspectiva de Clandinin e Connelly (2011),
segundo a qual a pesquisa narrativa envolve “os individuos vivendo vidas
historiadas, em paisagens historiadas” (Clandinin; Connelly, 2011, p. 56), e
reconhece o pesquisador como participante implicado, “cumplice do mundo que
estudamos” (Ibid., p. 97).

A producao de dados ocorreu por meio de conversas narrativas realizadas
em ambiente virtual, com registro em audio e video para posterior transcricdo e
textualizacdo. As interacbes foram orientadas pela criacdo de um espaco
dialdgico de confianca, permitindo que a participante conduzisse os temas e
sentidos da narrativa, uma vez que tais conversas possibilitam que os sujeitos
“estabelecam formas e temas adequados a sua pesquisa” (lbid., p. 152).

O processo analitico privilegiou a interpretacdo dos sentidos atribuidos as
experiéncias escolares, as praticas institucionais e as formas de reconhecimento
ou invisibilizagdo vivenciadas. A leitura das narrativas considerou a singularidade
das interacGes educativas e a dimensédo situada da experiéncia. Nessa direcao,
reconhece-se que o trabalho pedagdgico exige “disposigao para conhecer e para
compreender os alunos em suas particularidades”, uma vez que os saberes
profissionais sdo marcados pela histéria de vida do professor (Tardif, 2014, p.
267; 103).

Em consonéancia com o carater relacional da pesquisa narrativa, o estudo
assumiu rigorosos procedimentos éticos de confidencialidade e anonimizacédo. A
participante e seu filho sdo identificados por pseuddnimos, assegurando que a
producdo do conhecimento se realize com 0s sujeitos e ndo sobre eles.

Ao adotar a pesquisa narrativa como caminho metodoldgico, o estudo
busca compreender como experiéncias concretas revelam tensdes entre
discursos institucionais e praticas educativas, contribuindo para a analise da

inclusé@o escolar como processo historico, relacional e interpretativo.

Narrativa de uma mae atipica: exclusdo e reconhecimento
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A narrativa de uma mae atipica, que também atua como gestora escolar,
constitui um caso revelador das tensdes entre o discurso institucional da inclusao
e as praticas efetivamente vivenciadas no cotidiano escolar. Sua experiéncia
evidencia como o reconhecimento da diferenca permanece condicionado por
expectativas normativas de desempenho, participagdo e comportamento, que
tendem a deslocar para o estudante e sua familia a responsabilidade pela
adaptacao ao ambiente escolar.

Um dos elementos centrais da narrativa refere-se a recorrente
deslegitimagéo da voz das familias de estudantes com deficiéncia. A participante
relata que reivindicacdbes por mediacbes pedagogicas especificas sao
frequentemente interpretadas como resisténcia ou excesso de exigéncia,
produzindo o rétulo social de “mae dificil”. Como afirma: “Da mesma maneira que
eu escuto na escola as pessoas falando que as méaes das pessoas com
deficiéncia séo dificeis, eu sei que eu tenho problemas na escola do meu filho
porque eu sou a mae dificil”. A participagdo das familias no processo educativo
constitui dimenséao politica da inclusao, ao favorecer a “ingeréncia crescente dos
educandos e de suas familias nos destinos da escola” (Freire, 2013, p. 23), de
modo que a deslegitimac&do de sua voz opera como mecanismo de silenciamento
e limitacao do didlogo pedagdgico.

Outro aspecto recorrente diz respeito a negacao institucional da deficiéncia
como dimensao constitutiva da experiéncia do estudante. Segundo a narrativa,
praticas pedagdgicas orientadas por expectativas homogéneas de desempenho
tendem a ignorar necessidades especificas de participacdo e aprendizagem. Essa
l6gica torna-se explicita na critica formulada pelo pai do estudante ao interpelar o

professor:

Professor, se o senhor tivesse um aluno cadeirante, exigiria dele o
mesmo desempenho na corrida que exige de quem nao usa
cadeira de rodas? Entdo por que esta exigindo que uma criangca
cuja deficiéncia envolve dificuldades de convivéncia se comporte
da mesma forma que as outras? Isso é negar a deficiéncia.
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A analise da narrativa também revela a predominancia de uma pedagogia
centrada na falta, na qual dificuldades s&o reiteradamente enfatizadas em
detrimento das potencialidades do estudante. Apesar de ser descrito como “a
unica crianga que |é na sala”, a mae relata que a professora afirmou que o menino
‘ndo faz nada de bom para ser elogiado”, evidenciando processos de
invisibilizacdo simbdlica e de negacao do aluno como sujeito cognoscente.

A experiéncia relatada evidencia ainda a fragilidade das praticas inclusivas
quando dependem exclusivamente de iniciativas individuais de profissionais. A
auséncia de politicas institucionais consistentes de formacdo e reorganizacao
pedagdgica produz descontinuidade nas acdes inclusivas e reforca a percepcao
de que a inclusdo constitui concessao e nao direito. Essa fragilidade institucional

é sintetizada na fala da participante:

O que mais me dai é perceber que, na minha prépria escola, eu
vejo profissionais repetirem com outras criangas o0 que fazem com
o0 meu filho. Todos os dias eu preciso combater absurdos. Se eu,
enquanto diretora, ja testemunho esse apagamento, imagino o
gque acontece longe dos meus olhos. Eu sei que muito do que
acontece ndo é por maldade, mas por falta de compreenséo do
que significa ser uma pessoa com deficiéncia. E desgastante
perceber que, qguando um profissional comprometido se ausenta,
tudo desmorona, porque nao ha uma politica de inclusdao, ha
apenas a boa vontade individual de alguém.

A tensdo entre compromisso ético e limites institucionais também se
expressa na dupla posicdo ocupada pela participante, simultaneamente mae e
gestora escolar. Essa condicdo evidencia que praticas de exclusdo nao se
restringem a situagfes pontuais, mas integram dindmicas institucionais mais
amplas que reproduzem expectativas normativas de escolarizacdo e produzem
sobrecarga emocional e material as familias, que passam a reorganizar sua vida

cotidiana para garantir condigdes minimas de participagao escolar.
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A luz da pedagogia critico-libertadora de Paulo Freire, tais experiéncias
podem ser compreendidas como expressdao de um fatalismo pedagogico que
naturaliza desigualdades e enfraquece a responsabilidade institucional pela
transformacdo das praticas educativas. Em contraposi¢do, a narrativa analisada
evidencia a emergéncia de movimentos de resisténcia, nos quais a escuta, o
dialogo e a reivindicacdo por reconhecimento configuram-se como préaticas de
afirmacdo da dignidade e da participagdo. Como afirma a participante, sua
atuacao académica e politica busca “colocar um microfone nessa galera com
deficiéncia para eles falarem”, indicando que a inclusdo se realiza quando as
proprias vozes historicamente silenciadas assumem centralidade.

A andlise do caso indica, portanto, que a efetivacdo da educacao inclusiva
depende da construcdo de wuma cultura institucional orientada pelo
reconhecimento da diferenca, pela corresponsabilidade pedagogica e pela
transformacao das condi¢cbes de participacdo no espaco escolar. O didlogo com
as familias configura-se, assim, como resisténcia ao fatalismo e afirmacédo da

autonomia e da responsabilidade dos sujeitos historicos (Freire, 2000).

Concluséao: inclusdo como horizonte de humanizacao

Os resultados parciais desta pesquisa de mestrado em andamento indicam
que a efetivacdo da educacdo inclusiva depende menos da existéncia de
normativas formais e mais da transformagcdo das praticas institucionais que
organizam o cotidiano escolar. A analise narrativa evidenciou que a exclusao
persiste quando a diferenca é compreendida como desvio a ser normalizado e
quando a responsabilidade pela adaptacdo € deslocada para o estudante e sua
familia.

As experiéncias analisadas revelam que a inclusdo emerge como processo
relacional sustentado pela escuta, pelo reconhecimento e pela

corresponsabilidade pedagogica. Quando a escola se constitui como espaco de
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producdo de sentidos compartilhados, amplia-se a possibilidade de participagéo e
de afirmacao da dignidade humana.

Nesse horizonte, a funcdo social da escola realiza-se na criacdo de
condi¢cdes para que sujeitos historicamente marginalizados participem da vida
escolar como protagonistas de sua prépria experiéncia. A educacao inclusiva
orienta-se, assim, pela transformacdo das condicbes que produzem
desumanizacéo e pela afirmacéo da dignidade como principio pedagogico central,
em consonancia com a perspectiva critica de Freire (2013).

Conclui-se que a educacdo inclusiva constitui processo histérico e
institucional continuo, orientado pela justica social e pelo reconhecimento da
diferenca como dimensao constitutiva da experiéncia educativa. Assim, a escola
cumpre sua funcéo social quando deixa de administrar desigualdades e passa a
atuar como territério de transformacédo, possibilitando que cada individuo se

reconhega como “sujeito de sua propria destinagao historica” (Freire, 1987, p. 5).

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em: (Link externo). Acesso em: 13 dez. 2025.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia:
Senado Federal, 1988. Disponivel em: (Link externo). Acesso em: 10 dez. 2025.

BRASIL. Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB). Brasilia: Diario Oficial da Unido, 1996.
Disponivel em: (Link externo). Acesso em: 13 nov. 2025.

BRASIL. Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015. Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia:
Presidéncia da Republica, 2015. Disponivel em: (Link externo). Acesso em: 27
nov. 2025.


https://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm

IV Encontro Nacional de Educagédo
MATEMATICA INCLUSIVA

Campo Grande, MS - 29 a 31 de julho de 2026
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

CLANDININ, D. J.; CONNELLY, F. M. Pesquisa narrativa: experiéncia e
historia em pesquisa qualitativa. Uberlandia: EDUFU, 2011.

DINIZ, D. O que é deficiéncia. Sado Paulo: Brasiliense, 2007.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 25. ed. S&o Paulo: Paz & Terra, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do
oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.

FREIRE, P. Pedagogia da Indignacao: cartas pedagodgicas e outros escritos.
Séo Paulo: UNESP, 2000.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GOODSON, I. Curriculo, narrativa e o futuro social. Revista Brasileira de
Educacéo, Rio de Janeiro, v. 12, n. 35, p. 241-252, maio/ago. 2007. Disponivel
em: (Link externo). Acesso em: 06 dez. 2025.

MANTOAN, M. T. E. Inclus&o Escolar: O que é? Por qué? Como Fazer? Séo
Paulo: Summus, 2015.

RICOEUR, P. Tempo e Narrativa: Tomo 1. Campinas: Papirus, 1994.

SKLIAR, C. Pedagogia (improvavel) da diferenca: e se o outro ndo estivesse
ai? Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

SKOVSMOSE, O. Inclus@es, encontros e cenarios. Educacdo Matematica em
Revista, [S. |.], v. 24, n. 64, p. 16-32, 2019. (Link externo). Acesso em: 28 nov.
2025.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacéao profissional. 17. ed. Petropolis:
Vozes, 2014.


https://www.scielo.br/j/rbedu/a/FgNMHdw8NpyrqLPpD4Sjmkq/?format=pdf&lang=pt
https://www.sbembrasil.org.br/periodicos/index.php/emr/article/view/2154

