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Resumo: O objetivo desta producdo € analisar a Educacdo Matemética Inclusiva enquanto
subarea em construcdo, evidenciando a necessidade de sua especificagcdo conceitual e o seu
caréter transversal nas praticas pedagoégicas e nas tendéncias da Educacao Matemética. Trata-se
de uma pesquisa qualitativa, de carater exploratério, desenvolvida por meio de revisao
bibliografica narrativa, com analise orientada pela Analise Descritiva. Os resultados evidenciam,
por um lado, a consolidagcao académico-institucional da Educagédo Matematica Inclusiva, expressa
pelo crescimento da producao cientifica, institucionalizacdo em eventos e formacao de grupos de
pesquisa, e, por outro, a persisténcia de lacunas na definicdo de seus fundamentos tedricos e
epistemolégicos. Argumenta-se que a adjetivagdo “inclusiva” ndo se limita a um recurso
terminoldgico, mas configura uma posicao tedrico-politica comprometida com a justica social e a
democratizagcdo do acesso ao conhecimento matematico. Como principal contribuicdo, o estudo
propbe a compreensdo da Educacdo Matematica Inclusiva simultaneamente como subérea
estruturada e como eixo transversal que deve orientar praticas pedagogicas e pesquisas no
campo. Conclui-se que o fortalecimento da area depende do aprofundamento conceitual e de sua
incorporagdo sistematica nos processos de formacao inicial e continuada de professores que
ensinam Matematica.
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INTRODUCAO

A Educacdo Matemética tem sido atravessada por diversas concepcdes de
ensino, aprendizagem e da funcdo social dos saberes matematicos. Por muito
tempo, predominou uma perspectiva marcada pelo formalismo e pela transmisséao
dos conteudos, o que potencializou a exclusdo de muitos sujeitos do processo de

aprendizagem da Matematica.
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A EMI configura-se como um campo de investigagdo recente, sendo um

ramo da Educacdo Matematica. Segundo Moura; Moreira (2024), seu objetivo &
garantir a acessibilidade do conhecimento matematico, por meio de praticas
pedagdgicas que considerem a diversidade humana, ou seja, a Matematica € um
instrumento para compreender o mundo e a realidade.

Apesar dos avangos, ainda ha lacunas na delimitacéo teorica e conceitual
da area, com o0 uso do termo EMI nem sempre acompanhado de definicbes
precisas. Assim, o objetivo deste trabalho é analisar a Educacdo Matematica
Inclusiva enquanto subarea em construcéo, evidenciando a necessidade de sua
especificacdo conceitual e de seu carater transversal nas praticas pedagdgicas e
nas tendéncias da Educacao Matematica.

O percurso metodolégico é qualitativo e exploratério, com base na
pesquisa bibliografica narrativa (Gil, 2022), analisada a luz da Andlise Descritiva
(Soares, 2022).

Este estudo contribui ao sistematizar a EMI como subarea e eixo
transversal da Educacdo Matemética, propondo uma fundamentacao conceitual

integrada e suas implicacdes para a préatica pedagogica e formacédo docente.

Educacdo Matemaética Inclusiva: necessidade de especificacdo e o caréater
transversal

A Educacao Matematica Inclusiva (EMI) vem se configurando como uma
subarea da Educacdo Matematica, impulsionada pela necessidade de
democratizar o acesso ao conhecimento e enfrentar desigualdades educacionais.
Sua emergéncia amplia o conceito de inclusdo, que passa a abranger nao apenas
O publico da Educacdo Especial, mas também sujeitos historicamente
marginalizados por diferentes fatores sociais, culturais, econémicos e de
desenvolvimento.

Do ponto de vista histérico-institucional, a criagdo do Grupo de Trabalho 13
na SBEM, Diferenca, Inclusdo e Educacdo Matematica e a insercdo da tematica

em eventos nacionais de destaque na area da Educacdo Matematica como o
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Encontro Nacional de Educacdo Matematica (XI ENEM) e o Encontro Brasileiro de

Estudantes de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica (EBRAPEM); além da
implementacdo de eventos especificos, entre eles se destacam o Encontro
Nacional de Educacdo Matematica Inclusiva (ENEMI) e o Congresso Internacional
de Educacdo Matemética Inclusiva (CIEMI), evidenciam o fortalecimento e a
legitimacdo desse campo de investigacdo. Paralelamente, observa-se o
crescimento da producdo académica e o engajamento de pesquisadores
(Ferreira; Moreira, 2023; Moura; Moreira, 2023, Moura; Moreira, 2024) que tém
contribuido para a construgcdo de suas bases tedricas e metodologicas.

As pesquisas em EMI vém apresentando um aumento gradual e maior
representacdo de trabalhos em eventos como o Encontro Nacional de Educacéo
Matematica - ENEM (Nogueira et al., 2019a, Thiengo; Jesus, 2023) e outros.
Contudo, a producao de conhecimento acerca da diade Educacdo Matemética e
Educacéo Especial e Inclusiva ainda é incipiente (Moreira, 2012; Passos; Passos;
Arruda, 2013, Moreira, 2015) e o publico-alvo vem sendo ampliado, porquanto
comecou com o0s estudantes publico-alvo da Educacado Especial e “[...] mais
recentemente, amplia-se para o publico LGBTI+, para a populagéo negra e para o
universo feminino, mas ndo somente” (Thiengo; Jesus, 2023, p. 5).

O conceito de EMI ainda estd em constru¢cdo sendo frequentemente
utilizado sem definicdo precisa. O ponto de convergéncia nas producdes € o
entendimento da Matematica como area de conhecimento que deve ser acessivel
e passivel de construcdo de conhecimento por todos, considerando e valorizando
a diversidade, ao invés de ignora-la (Nogueira et al., 2020).

Segundo Skovsmose (2019b, p. 30) a EMI configura-se como o encontro
entre diferencas em cenarios investigativos, sendo uma educacao voltada a
justica social, capaz de ampliar a leitura e a compreensao do mundo.

Em analise, infere-se que esse campo de conhecimento se ocupa em
viabilizar a apropriacdo do conhecimento matematico por todos, levando em
consideracdo a equiparacao de oportunidades, porquanto tem como desafio a
busca por metodologias que sejam criadoras de possibilidades ampliadas e
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concretas de aprendizagem. Por isso, o0 nome Educacdo Matemética Inclusiva, ou
seja, a adjetivacao “inclusiva” tem a intengdo pedagdgica e politica ao evidenciar
a necessidade da incluséo de todos os sujeitos.

N&o se trata apenas de ampliar o acesso ao conhecimento matematico,
mas de repensar suas formas de produgédo e circulagdo na escola. A inclusao
deixa de ser acesséria e passa a ser uma exigéncia epistemoldgica, ética e
politica. Em sintese, a EMI significa garantir aos estudantes, sem excecao,
oportunidades de aprendizagem matematica, considerando suas singularidades e
eliminando barreiras de acesso ao conhecimento.

As pesquisas, dentro do escopo da EMI, consideram ac¢bes que buscam
caminhos para uma cultura educacional que respeite a diversidade de aprendizes
presente nos diferentes contextos educacionais com foco nos grupos
marginalizados (Nogueira et al., 2019a, Skovsmose, 2019a). Caracteriza-se como
um novo eixo de pesquisas na area da Educacao Matematica e tem como marca
a busca da educacéo para todos, com destaque para a questao da diversidade e
pluralidade como ponto de sustentacdo das pesquisas.

Historicamente, apesar de recente, vem buscando o alargamento do
conceito de inclusdo. No inicio, as pesquisas tinham como sujeitos principais os
estudantes com deficiéncias (Silva; Leite; Esquincalha, 2024). Contudo, vem
ampliando para grupos que, por motivos histéricos e culturais diversos, estdo a
margem ou encontram dificuldades agregadas ao processo de inclusdo na
Matematica, ou seja, todos precisam ter seu direito a constru¢do de conhecimento
em Matematica (Kranz, 2015, Nogueira et al., 2019a; b, Nogueira, 2020; 2020 et
al.; Moreira, 2020).

Na atualidade, as pesquisas em EMI abrangem diversos grupos, como
estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro do Autismo, Altas
Habilidades/Superdotacéo, transtornos funcionais do desenvolvimento, negros/as,
migrantes, pessoas de maior vulnerabilidade social, refugiados/as, indigenas,
quilombolas, pessoas com enfermidades temporarias ou alongadas, discentes

LGBTQIAPN+, e, quaisquer outros em situagéo de vulnerabilidade e/ou excluséo.
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A ideia é devolver/dar a voz a quem mais precisa (minorias sociais), na
busca pelo fortalecimento do senso critico de modos variados que incluem desde
a pesquisas até a reflexao de “[...] elementos ndo so filoséficos, mas, também,
matematicos, que podem libertar os jovens da hegemonia doentia que tenta tomar
a voz e vez para si!” (Moreira, 2020, p. 14). Tem carater critico e dialégico.

O reconhecimento da diversidade exige a revisdo dos aspectos
normatizadores da Matematica (Scherer et al., 2017). Sua associacdo a
padronizacdo dificulta as praticas pedagogicas inclusivas, demandando
mudancas no curriculo, na avaliacdo e nas formas de ensinar e aprender. Nesse
sentido, a Matematica, como producdo humana, pode tornar-se ferramenta de
libertacdo, ao valorizar as diferencas, promover o dialogo e buscar a justica social,
rompendo com a légica normativa.

No movimento de contradi¢cdo, criar movimentos de resisténcia por meio da
concretizacdo de processos de ensino e aprendizagem nessa area que sejam
inclusivos é um desafio na légica social que tem desigualdades socioeconémicas
estruturais tdo amplificadas.

Assim, a Educacdo Matematica Inclusiva também objetiva garantir relacdes
sociais e, consequentemente, pedagogicas que estejam pautadas na garantia de
olhar para as potencialidades (Vigotski, 2021), em ambientes coletivos
heterogéneos, que sejam enriquecidos na forma, no conteddo, nos recursos e
estratégias mateméaticas a serem disponibilizadas e organizadas visando a
educacao escolar como direito de todos, um olhar prospectivo. Nesta perspectiva,
uma das correntes tedricas que podem e devem sustentar esse campo é a
perspectiva historico-cultural, afirmacdo corroborada pela pesquisa de Moura e
Moreira (2024) que, ao realizar pesquisa de revisdo sistematica sobre a tematica,
constataram o uso expressivo desse referencial teorico.

Quando a préatica pedagogica em Matematica € inclusiva precisa considerar
0 ser humano a partir de sua potencialidade e do direito em se desenvolver em
todas as areas de conhecimento, entender o humano como ser biopsicossocial

que se desenvolve por meio das relagdes sociais marcadas por um tempo
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histérico e cultural. (Vigotski, 2021). Nas palavras do autor “[...] a crianga cujo
desenvolvimento € complicado por um defeito ndo € simplesmente uma crianga
menos desenvolvida que seus coetaneos normais, mas uma crianca desenvolvida
de outro modo” (Vigotski, 2021, p. 148). Portanto, na maioria das vezes, trilham
caminhos diferentes.

Ademais, muitos professores que ensinam Matematica ainda
desconsideram a relacdo entre afeto e cognicdo, o que pode dificultar a
aprendizagem e reforcar estigmas sobre a disciplina. Para Vigotski (2009),
intelecto e afeto séo indissociaveis, sendo essencial aproximar a Matematica dos
estudantes por meio de experiéncias que integrem essas dimensoes.

A EMI tem como eixos organizadores das relacdes sociais a afetividade, a
coletividade, a convivéncia e a cooperagdo, pois é neles que o conhecimento
matematico precisa ser desenvolvido no contexto de escolarizacdo dos tipicos,
atipicos e demais minorias sociais em uma perspectiva critica. A Matemética
como pratica social deve estar disponivel para todos a fim de contribuir rumo a
emancipacdo das mdultiplas amarras as quais a populacdo brasileira se encontra
historicamente submetida.

As préaticas pedagOgicas calcadas na EMI precisam considerar as
diferencas como potencialidades, a necessidade de uso do material concreto e da
abstracdo, a linguagem peculiar da matematica e suas especificidades, a criacdo
de ambientes propicios de aprendizagem matematica de modo a “[...] ensinar as
criancas a terem prazer  pelo proprio processo de estudo da matematica”
(Kravtsov, 2019, p. 49). Além de elementos relacionados a justica social,
dignidade humana, cooperacédo, educagdo para a paz, sustentabilidade, entre
outros.

Destarte, para a EMI a préatica pedagodgica diz respeito aos fatores
econdmicos, sociais, culturais, a formagdo inicial e continuada, a vivéncia do
docente como estudante, a relagédo entre o docente e seus pares de profisséo,
aos conhecimentos que ele constréi ao longo de sua trajetdria educativa acerca

dos conteudos que ensina e, aqui, destacamos 0s conhecimentos na area da
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Matematica, entre outros. Em vista disso, segundo Caldeira e Zaidan (2017), a

pratica pedagogica € compreendida como uma préatica social complexa, que
ocorre em diversos espacos e momentos na escola, envolvendo interacdes entre
professores, estudantes e outros participantes, mediadas por conhecimentos,
valores e emocdes, e analisada a partir de seus sujeitos, condi¢gbes, contextos e
do momento historico.

Quando a pratica pedagodgica € consciente e intencional o professorado
pode analisar sua prépria praxis, compreendé-la em sua totalidade e, com isso,
possibilitar transformacao a fim de criar situacdes de ensino e aprendizagem de
modo a garantir as aprendizagens de todos os estudantes, inclusive na area da
Matematica.

Alguns saberes desta area sao diferenciais para a relacdo entre o cidadao
e a vida, entre os quais podemos citar a capacidade de generalizacdo, a
compreensao do conceito de nimero e seus usos sociais, a deducao a partir de
dados diversos, a capacidade de ler e compreender informac¢des organizadas em
gréficos e tabelas, compreensdo das taxas de juros, entre outros.

A partir desses pressupostos as praticas pedagdgicas dos professores que
ensinam Matematica tém potencial transformador e de causar impacto na relacao
entre 0s estudantes e a sociedade, visto que na contemporaneidade parte
importante da comunicacdo e informagdo acontece por meio da linguagem
matemaética.

Por toda a complexidade exposta, a subarea da Educacdo Mateméatica
Inclusiva defende a necessidade de tomada de consciéncia sobre a problemética
da formacdo inicial e como ela deve abarcar em seus planos de ensino a temética
das tendéncias pedagogicas gerais, que devem ser discutidas em seu viés
historico, e, em relagdo com o ensino da Matemética. Além das tendéncias mais
recentes em Educagdo Matematica, pois, com ou sem intencionalidade, os
fazeres docentes estdo relacionados a estas formas de categorizar as praticas e

seus condicionantes sociais.
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As tendéncias contemporédneas sdo: Educacdo Matematica Inclusiva,
Educacdo Matematica Critica, = Etnomatemética, = Modelagem Matematica,
Resolucdo de Problemas, Histéria da Matematica, Jogos no Ensino
de Matematica, Novas Tecnologias no Ensino de Mateméatica; Educacdo
Ambiental e Educacdo Matematica que vem surgindo como consequéncia do
processo de pensar e investigar o ensino de Matematica. Em consonéancia,
(Kravtsov, 2019, Moreira et al., 2021; Manrique et al., 2022; Castro; Fiorentini,
2021) defendem que, pela sua importancia, a discusséo referente a Educacao
Matematica Inclusiva e as demais tendéncias é necesséaria desde a formacéo
inicial até a continuada dos professores que ensinam Matematica, tal como as
acOes do cotidiano escolar.

Os docentes universitarios precisam efetivar praticas condizentes com
essas tendéncias a fim de que os graduandos que vao se tornar professores que
ensinam Matematica tenham tido, durante a formacao inicial, vivéncias que
tenham impacto suficiente para possibilitar praticas inclusivas quando se tornarem
docentes.

A formacao continuada deve considerar as realidades locais, nacionais e
internacionais, reconhecendo os limites atuais do ensino de Matemética. Nesse
contexto, defende-se uma formacéo docente que valorize o papel humanizador da
Educacdo Matematica e seu potencial na compreensdo critica da realidade,
auxiliando na compreensdo da complexidade da tarefa de ser professor que
ensina Matematica na possibilidade de emancipacao.

Defende-se que a EMI precisa ser considerada uma
vertente/subarea/tendéncia transversal assim como a Educacdo Especial em
relacdo aos niveis e modalidades de ensino. Isso porque as discussdes no campo
da Educacdo Matematica devem levar em conta os principios de acesso,
permanéncia e a garantia de desenvolvimento dos conhecimentos matematicos
para todos, sem excec¢ao. Dessa forma, independentemente do tema ou da
abordagem contemporanea em foco na geracdo de conhecimento, essa producao
deve ser considerada. Como explicitado na Figura a seguir.
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Figura 1 — Carater transversal da Educagdo Matemética Inclusiva

Educacao Matematica Inclusiva

Fonte: Elaborada pelos autores (2024).

Em suma, explicita-se que a EMI pode ser considerada uma subéarea e
uma tendéncia contemporanea da area da Educagdo Matematica porque ja
possui: 1) escopo (pesquisas voltadas a garantia de aprendizagens matematicas
as minorias sociais considerando as diferencas e diversidade humana; histérico
com data base de consolidacdo (2013 — criacdo do GT13 - Diferenca, Incluséo e
Educacdo Matematica na Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica); 2)
eventos préoprios (ENEMI, CIEMI); 3) € eixo em eventos reconhecidos na area da
Educacdo Matematica (ENEM, SIMPEM); 4) possui autores dedicados a
temaética, tais como: Kranz (2015); Skovsmose (2019); Nogueira (2019a, 2019b);
Moreira (2015; 2019); Moura; Moreira (2023), entre outros; 5) esta avolumando o
nimero de pesquisas e ampliando seu publico. E transversal, pois deve estar
presente na argumentacdo de todas as pesquisas na area da Educacao
Matematica, nas praticas pedagodgicas efetivadas e na formagcdo docente, tanto

inicial quanto continuada.


https://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/index.php/grupo-de-trabalho/gt/gt-13
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CONSIDERACOES

A andlise indica que a Educagdo Matematica Inclusiva se constitui como
uma subéarea da Educacdo Matematica, emergente da necessidade de enfrentar
desigualdades no acesso, permanéncia e aprendizagem. Sua definicdo ndo é
apenas terminolégica, mas expressa um posicionamento tedrico-politico
comprometido com o direito a aprendizagem para todos/as.

Sua consolidacdo se apoia na ampliacdo da producdo cientifica, a
institucionalizacdo em eventos e grupos de pesquisa, bem como o engajamento
de pesquisadores dedicados a tematica. Todavia, persiste a necessidade de
maior rigor na delimitagdo de seus fundamentos tedricos e epistemoldgicos. Além
disso, destaca-se seu carater transversal, uma vez que seus principios de acesso,
equidade, valorizacdo das diferencas e justica social deve perpassar todas as
tendéncias e préticas da Educacdo Matemética.

A efetivacdo da Educacdo Matemética Inclusiva demanda o fortalecimento
de praticas pedagodgicas intencionais, criticas, afetivas e sensiveis as
singularidades dos sujeitos, bem como o investimento em processos formativos
que promovam a articulacdo entre conhecimento matematico, dimensdes sociais
e desenvolvimento humano.

Como desdobramento, aponta-se a necessidade de ampliacdo de estudos
empiricos e tedrico-analiticos que aprofundem a compreensdo de suas bases
conceituais e de suas implicacdes na pratica docente, contribuindo para o avanco
do campo e para a constru¢do de uma Educacao Matemética, de fato, para todos.
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