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Resumo do trabalho: Diante da marginalizacdo histérica das pessoas com Deficiéncia Intelectual
(D), ouvir suas percepc¢des é essencial para compreender suas experiéncias na aprendizagem da
Matematica. Este artigo tem como objetivo compreender as percepcdes de estudantes com DI sobre
a Matematica, considerando sentimentos, dificuldades, barreiras e estratégias que favorecem a
aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, desenvolvida em duas escolas publicas
estaduais do Paran4, com participacéo de quatro estudantes com DI. Os dados foram produzidos
por meio de entrevistas semiestruturadas e analisados com base na Analise Tematica. Os
resultados indicam que as percepcdes sobre a Matemética variam entre sentimentos positivos e
negativos, relacionados ao nivel de compreensdo, as dificuldades com calculos e fragBes e as
mediacdes pedagdgicas vivenciadas. Destacam-se como facilitadores da aprendizagem o apoio
docente, o AEE, estratégias diversificadas e atividades contextualizadas. Conclui-se que escutar
estudantes com DI é fundamental para identificar barreiras pedagdgicas e fortalecer préticas
inclusivas que promovam participa¢éo, pertencimento e aprendizagem matematica.
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Introducéo

Embora néo exista legislacédo especifica voltada exclusivamente as pessoas
com Deficiéncia Intelectual, observa-se que, ao longo dos anos, politicas publicas
foram formuladas com o objetivo de garantir seus direitos (Dupin; Silva, 2020). Ao
longo das ultimas décadas, diferentes politicas publicas brasileiras contribuiram
para a ampliacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia e para a consolidagao
da educacéo inclusiva no pais (Brasil, 1988; Brasil, 1996; Brasil, 2008; Brasil, 2015).

A Matemética ocupa lugar central no curriculo escolar, mas historicamente
tem contribuido para a exclusdo de estudantes que ndo encontram condi¢cdes
adequadas de aprendizagem. Essa excluséo evidencia que os avangos legais nem

sempre se traduzem em praticas no cotidiano escolar, especialmente no caso de
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estudantes com deficiéncia intelectual, cuja participacao é frequentemente limitada
por barreiras pedagogicas, comunicacionais e atitudinais.

Nesse contexto, torna-se fundamental compreender como estudantes com
deficiéncia intelectual se relacionam com a Matematica, considerando suas
percepcdes como elemento central para identificar barreiras e repensar praticas
pedagdgicas mais inclusivas.

O objetivo deste trabalho € compreender as percepc¢des de estudantes com
DI sobre a Matematica, identificando sentimentos associados a disciplina, barreiras
e dificuldades enfrentadas, bem como praticas pedagdgicas que favorecem a
aprendizagem e experiéncias de inclusao e pertencimento. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, que utilizou entrevistas semiestruturadas como instrumento de
producdo de dados. Participaram do estudo quatro estudantes com DI,
matriculados em duas escolas publicas da rede estadual do Parana. A escolha
desse método possibilitou acessar percepcdes e experiéncias diretamente a partir

da voz dos préprios estudantes.

Concepcdes de Deficiéncia Intelectual: modelo médico x modelo social

Durante muitos anos, especialmente até iniciarem os estudos de deficiéncia,
essas foram compreendidas predominantemente sob o modelo médico, conforme
descrito por Diniz, Barbosa e Santos (2009), segundo o qual um corpo com
impedimentos deve ser objeto de intervencdo clinica. Ainda em tal modelo, os
impedimentos do corpo séo classificados pela ordem médica e analisados como
desvantagens naturais e indesejaveis. Nesse modelo, entende-se que as limitacdes
do corpo seriam a causa das dificuldades sociais enfrentadas pelas pessoas com
deficiéncia. Por isso, as a¢Oes propostas procuram corrigir, reabilitar ou reduzir
aquilo que é visto como anormal, usando a ideia de um corpo “normal” como
padréo.

Por outro lado, no modelo social de deficiéncia (Diniz; Barbosa; Santos,

2009), a deficiencia ndo é compreendida como consequéncia direta dos
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impedimentos corporais, mas como resultado das barreiras impostas pela
sociedade, sejam elas arquitetdnicas, atitudinais, comunicacionais ou de outra
natureza. Nessa perspectiva, os impedimentos ganham significado social a partir
do contexto em que a pessoa esta inserida, reconhecendo-se que a falta de
acessibilidade, de adaptacdes razodveis e de condi¢des equitativas de participacao
€ 0 que produz a opressao, e ndo o impedimento em si. Assim, a deficiéncia passa
a ser entendida como uma questao de direitos humanos.

No contexto da sala de aula, essa perspectiva evidencia-se quando as
dificuldades dos estudantes com DI decorrem da auséncia de adaptacbes
pedagdgicas, do predominio de praticas excessivamente abstratas ou da falta de
flexibilizacdo nas avaliagcdes e nos tempos de aprendizagem. Nesses casos, as
barreiras estdo menos relacionadas aos impedimentos individuais e mais as
condi¢cbes de ensino oferecidas, reforcando a compreensao da deficiéncia como
uma questao de direitos e de participacao no processo educativo.

Pensar a DI na perspectiva do modelo social implica ndo se limitar
exclusivamente ao modelo clinico de diagnéstico, ainda que esse modelo nao
possa ser desconsiderado. Ao contrario, a partir dele e com ele, é necessario
reconhecer o papel das barreiras sociais, culturais e educacionais na producéo das
desigualdades vivenciadas por essas pessoas, articulando, dessa forma,
elementos do modelo biomédico e do modelo social para compreender de maneira

mais ampla as condi¢des que afetam sua participacdo e autonomia.

A DI e os desafios da aprendizagem matemaética

A aprendizagem matematica por estudantes com DI ndo pode ser
compreendida apenas a partir de limitagdes individuais, sendo necessario
considerar as condi¢cdes pedagogicas, sociais e culturais. Nesse contexto,
estratégias diferenciadas e personalizadas tornam-se fundamentais para favorecer
a participagao e a aprendizagem (Almeida et al., 2025).

A Matematica escolar, quando ensinada de forma pouco contextualizada e
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baseada em regras e simbolos, tende a dificultar a aprendizagem. A énfase em
linguagem formal e avalia¢cOes rigidas desconsidera a diversidade de modos de
aprender. Nesse contexto, destacam-se dificuldades como compreensédo de
problemas, abstracdo de conceitos e manutencéo da atengao, especialmente em
aulas expositivas.

Sob a perspectiva do modelo social de deficiéncia, tais desafios devem ser
compreendidos como resultado de barreiras pedagodgicas. A auséncia de
adaptacdes curriculares, o uso limitado de recursos didaticos e a pouca
flexibilizacao das avaliagdes contribuem para a exclusdo desses estudantes.

Estudos indicam que estudantes com DI aprendem melhor com estratégias
contextualizadas, uso de recursos visuais e mediacdo docente, além do apoio do
AEE e da interacdo com colegas (Dias, 2024; Ferreira; Dos Santos; Souza, 2019).
Essas préticas favorecem a compreenséo e o engajamento.

Assim, compreender a aprendizagem matematica desses estudantes implica
reconhecer suas potencialidades e a necessidade de condi¢des pedagdgicas mais

acessiveis, de modo a promover sua participacao no processo educativo.

Percurso Metodolbgico

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, com o objetivo de
compreender as percepcdes de estudantes com DI sobre a Matematica,
valorizando suas experiéncias e significados atribuidos ao processo de
aprendizagem. O estudo foi desenvolvido em duas escolas publicas da rede
estadual de Maringd (PR), com a participagdo de quatro estudantes com DI,
matriculados no Ensino Fundamental e Médio.

Como instrumento de producdo de dados, utilizaram-se entrevistas
semiestruturadas, fundamentadas em Minayo (2004), por possibilitarem explorar
percepcdes e experiéncias dos participantes a partir de um roteiro flexivel. O roteiro
contou com 12 questdes voltadas a compreensdo das vivéncias dos estudantes

nas aulas de Matematica. Para favorecer a acessibilidade comunicacional, foram
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utilizados recursos visuais durante as entrevistas (figura 1).

Figura 01: Cards para suporte de respostas
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Fonte: Os Autores (2025).

As entrevistas tiveram duracdo média de sete minutos, foram gravadas em
audio e posteriormente transcritas integralmente. A producao de dados ocorreu em
novembro de 2025. A andlise dos dados foi realizada por meio da Analise Tematica
(AT) de Braun e Clarke (2006), método de pesquisa qualitativa que possibilita
identificar, analisar e interpretar temas recorrentes nos dados. Conforme Souza
(2019), essa abordagem permite organizar e descrever o material empirico de
forma detalhada, contribuindo também para andlises interpretativas mais
aprofundadas.

Inicialmente, as entrevistas foram transcritas e lidas repetidas vezes para
familiarizacdo com os dados. Em seguida, foram destacados trechos considerados
significativos para os objetivos da pesquisa, aos quais foram atribuidos cédigos
iniciais. Esses codigos foram organizados visualmente por meio de marcacdes em
diferentes cores, permitindo identificar aproximacgdes e recorréncias entre as falas
dos participantes. Posteriormente, os codigos foram agrupados em categorias
provisorias, que passaram por sucessivos refinamentos e reorganizacdes até a
construgdo de seis temas analiticos representativos dos padrdes de sentido
presentes nas narrativas dos estudantes.

A pesquisa assegurou 0 anonimato dos participantes, sendo que, 0s

menores de idade assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE),
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enquanto seus responsaveis legais assinaram o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE). A participante maior de idade assinou diretamente o TCLE.

Resultados e Discussdes

Os resultados foram organizados em temas analiticos, construidos por meio
da Analise Temética, a partir da leitura das entrevistas, codificacdo dos dados e
identificacdo de padrdes de sentido. A seguir, 0s temas sédo apresentados com base

em excertos das entrevistas.

6.1 Tema 1 — Sentimentos e atitudes em relacdo a Matematica
Este tema reune percepcdes afetivas dos estudantes em relacdo a
Matematica, indicando que emocdes influenciam o engajamento nas aulas.

[ALUNO 1: E porque matematica sempre ajudou na minha vida.] (P1)
[ALUNO 2: E, gosto. N&o passa muita coisa por enquanto, ainda.] (P2)
[ALUNO 3: Porque é muito legal, tipo assim, ficar com fazer conta. Ah,
eu gosto.] (P3)

[ALUNO 4: Porque... matematica... eu ndo entendo muito as coisas, ai
eu comego a... tipo... comego a ficar com raiva, néo sei.] (P4)

Os excertos indicam que os sentimentos em relacdo a Matematica variam e
estdo associados a utilidade atribuida a disciplina, ao nivel de compreensédo dos
conteudos e as dificuldades vivenciadas pelos estudantes. Enquanto trés
participantes apresentam percepcdes predominantemente positivas, uma
participante relata sentimentos de tristeza e frustracdo diante das dificuldades de
compreensao.

Esses resultados sugerem que a relagdo dos estudantes com a Matematica
€ influenciada pelas experiéncias vivenciadas durante o processo de
aprendizagem. Quando conseguem compreender os conteudos ou reconhecer sua
aplicacdo no cotidiano, tendem a desenvolver atitudes mais positivas em relagéo a
disciplina. Assim, o Tema 1 evidencia que os aspectos afetivos constituem uma
dimensé&o importante da aprendizagem matematica, influenciando o interesse e o

envolvimento dos estudantes.
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6.2 Tema 2 — Dificuldades percebidas no aprendizado matematico
Este tema aborda as dificuldades no aprendizado matematico, relacionadas
a contetdos e compreenséo de procedimentos.

[ALUNO 1: E porque tem muitas contas, muitos célculos] (P1)

[ALUNO 2: E... resolver. E mais complicado resolver.] (P2)

[ALUNO 2: Fazer a conta. Depende da conta.] (P2)

[ALUNO 3: Na hora de reconhecer (fracdes).] (P3)

[ALUNO 4: Porque... matematica... eu ndo entendo muito as coisas, ai
eu comego a... tipo... comeco a ficar com raiva, ndo sei.] (P4)

[ALUNO 4: Porque eu tenho dificuldade, ai tem algumas contas que eu
ndo entendo.] (P4).

As dificuldades concentram-se em célculos, fracdes e operacdes, estando
relacionadas ndo apenas ao contetdo, mas também as explicacdes e ao ritmo das
aulas. Esse cenario corrobora Almeida et al. (2025), ao indicarem que o ensino
baseado em regras e simbolos pode dificultar a aprendizagem de estudantes com
DI. Além disso, os relatos sugerem que a compreensdo matematica é favorecida
quando os conteudos sdo apresentados de forma mais acessivel, contextualizada
e préxima das experiéncias dos estudantes.

Sob a perspectiva do modelo social, tais obstaculos ndo devem ser
entendidos como limitacBes individuais, mas como barreiras pedagodgicas. A
frustracdo expressa pelos estudantes evidencia, conforme Diniz, Barbosa e Santos
(2009), que a excluséo decorre da falta de acessibilidade e de condi¢des equitativas
de participacao.

Assim, essas dificuldades reforcam a necessidade de intervencdes
pedagogicas que considerem as barreiras vivenciadas pelos estudantes e

promovam condi¢cdes mais favoraveis para a aprendizagem matematica.

6.3 Tema 3 — Aspectos que facilitam o processo de aprendizagem
Este tema reune elementos que favorecem a aprendizagem em Matematica.

[ALUNO 1: Ah, eu aprendo melhor é com o professor explicando.] (P1)
ALUNO 2: Acho que desenhando. (P2)
[ALUNO 3: ...Mais dindmica. Essas dindmicas que vocé faz, assim,
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essas coisas.] (P3) [Explicar mais, mais do que duas vezes.] (P3)

Os relatos indicam que os estudantes aprendem melhor com explicacdes
mais compreensiveis, uso de recursos visuais, dindmicas e maior apoio docente,
aspectos relacionados a forma de apresentacdo do contetdo e a adaptacdo as
necessidades individuais. Esses resultados sugerem que a aprendizagem
matematica é favorecida quando os conteudos séo apresentados por diferentes
estratégias, ampliando as possibilidades de compreensdo e participacdo dos
estudantes.

O Tema 3 mostra que praticas pedagodgicas diversificadas favorecem a
aprendizagem em Matematica, exigindo que o professor considere as
particularidades dos estudantes para planejar intervengfes mais adequadas e
inclusivas, evitando propostas homogéneas e promovendo maior participacao e

engajamento.

6.4 Tema 4 — Contribui¢cdes do apoio pedagdgico e das interacdes em sala de aula
Este tema destaca o papel do apoio docente e das interacdes sociais na
aprendizagem.

[ALUNO 1: Ah, para eu ir bem nas provas €, € bom sempre ter um
professor do lado para poder me auxiliar, porque eu tenho dificuldade
em matematica.] (P1)

[ALUNO 1: Ah, eu aprendo melhor é com o professor explicando.] (P1)
[ALUNO 3: A professora me ajuda, ela explica, ai eu releio, tento fazer
sozinho.] (P3)

[ALUNO 4: Ah, me ajuda a fazer as contas e contando nos dedos, e
contando de casa em casa o0 nimero.] (P4)

s

O apoio é percebido como mediador fundamental da aprendizagem,
associado a compreensdo dos conteudos, a reducdo das dificuldades e a
seguranca dos estudantes, inclusive em avaliagbes. As falas indicam que a
explicacdo do professor, a repeticdo das orientacdes e o0 uso de estratégias
adaptadas favorecem a aprendizagem e aumentam a confianca na realizacéo das
atividades.

Assim, o Tema 4 demonstra que o apoio docente e as interacbes em sala
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sdo fundamentais para 0 acesso e a permanéncia escolar, favorecendo um
ambiente mais seguro, participativo e propicio ao desenvolvimento das

aprendizagens matematicas.

6.5 Tema 5 — Vivéncias e emoc0es em situacdes avaliativas
Este tema aborda experiéncias e emocdes relacionadas as avaliacoes.

[ALUNO 1: Ah, para eu ir bem nas provas é, é bom sempre ter um
professor do lado para poder me auxiliar, porque eu tenho dificuldade
em matematica.] (P1)

[ALUNO 2: Deixa nervosa, porque é dificil também. Tem coisas que as
vezes nao entendo, tem coisas que eu entendo. Se chega na hora,
esquece tudo que vocé estuda.](P2)

[ALUNO 3: ... Parece gque eu vou errar alguma coisa, sei la.] (P3)
[ALUNO 4: Quando eu olho para a prova eu, tipo... ndo lembro nada do
gue eu estudei e ndo lembro de nada, assim, sabe? Fico sem reagao.]
(P4).

As falas indicam que as avaliacbes sdo vivenciadas com ansiedade,
inseguranca e medo de errar, especialmente em situacdes de pressao e falta de
apoio. Por outro lado, a presenca de suporte favorece maior seguranca e realizacao
das atividades. Como apontam Ferreira, Santos e Souza (2019), a avaliagao pode
tornar-se um mecanismo de exclusdo quando ndo considera as especificidades do
estudante com DI.

Esse cenério reforca a necessidade de superar modelos avaliativos
punitivos. Em didlogo com Almeida et al. (2025), compreende-se que a
acessibilidade na avaliacdo envolve ndo apenas a adaptacdo de questbes, mas
também a construgdo de um ambiente de seguranca afetiva.

Concluimos que o Tema 5 evidencia que praticas avaliativas inclusivas
devem considerar dimensdes emocionais e pedagogicas, reconhecendo as
singularidades dos estudantes e adotando estratégias que reduzam a ansiedade e

ampliem as formas de expressédo do conhecimento.

6.6 Tema 6 — Reconhecimento da Matematica como elemento do cotidiano

Este tema aborda a relacdo entre Matematica e situac¢des do cotidiano.
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[ALUNO 1: Uso no mercado... vejo se o dinheiro da.] (P1)

[ALUNO 1: Ah, eu costumo usar a matematica muito em mercado.
Quando eu vou fazer compra, eu sempre levo o dinheiro. Ai eu costumo
sempre usar a matematica, tipo: ah, o arroz t4 9,99. Ai eu sempre faco
o valor correto para ver se vai dar para eu poder comprar.] (P1)
[ALUNO 2: Dinheiro. ENTREVISTADOR: De dinheiro? ALUNO 2: As
vezes no celular. ENTREVISTADOR: No celular? ALUNO 2: Célculo no
celular. ENTREVISTADOR: Tipo, vocé vé o preco de um produto, vocé
vai ver se o teu dinheiro da?ALUNO 2: E.] (P2)

[ALUNO 3: Fago conta, onde que eu trabalho também, eu fago uma
conta la. Somo os pedidos. (no trabalho)] (P3)

[ENTREVISTADORA: Nao usa a matematica em nada? ALUNA: N&o.]
(P4)

Os relatos indicam que parte dos estudantes reconhece a Matemética como
conhecimento aplicado ao cotidiano, especialmente em situacdes relacionadas ao
uso do dinheiro, as compras e ao trabalho. Em contraste, uma participante afirma
nao utilizar a Matematica em seu dia a dia, sugerindo que essa percepc¢ao néo é
homogénea e depende das vivéncias individuais e das oportunidades de
estabelecer relacdes entre os conteudos escolares e situacfes concretas.

Em suma, a contextualizacéo favorece o sentido atribuido a Matemética e o
engajamento dos estudantes. No entanto, a dificuldade de alguns em estabelecer
essa relacdo evidencia a necessidade de praticas pedagoégicas que ampliem as

conexdes entre o conteldo escolar e situacdes concretas.

Considerac0es finais

Este estudo teve como objetivo compreender as percepc¢des de estudantes
com DI sobre a Matematica, considerando sentimentos, dificuldades e estratégias
de aprendizagem. A partir das entrevistas, evidenciou-se que as experiéncias com
a disciplina sdo marcadas por dimensdes afetivas e pedagdgicas, que impactam o
engajamento dos estudantes.

Os resultados indicam que a Matematica pode ser associada tanto a
experiéncias positivas, quando ha compreensdo e contextualizagdo, quanto a
sentimentos de frustracdo diante de dificuldades, especialmente em calculos e

fracOes. Isso reforca que a aprendizagem nao depende apenas do estudante, mas



<A Y
7 IV Encontro Nacional de Educacdo

MATEMATICA INCLUSIVA

Campo Grande, MS - 29 a 31 de julho de 2026
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

das condicdes pedagdgicas em que ocorre.

Nesse sentido, as falas dos participantes revelam que estratégias inclusivas
como explicacdes mais claras, acompanhamento mais proximo, exemplos
contextualizados e apoios visuais podem funcionar como facilitadores, reduzindo
barreiras pedagogicas historicamente presentes no ensino da Matemética. Além
disso, o apoio do professor, do AEE e dos colegas aparece como elemento
essencial para fortalecer a autonomia e o sentimento de pertencimento, condi¢ao
necessaria para uma inclusdo que va além da matricula.

Também se evidenciou que as experiéncias avaliativas podem ser marcadas
por tensdo e inseguranca, 0 que aponta para a necessidade de praticas avaliativas
mais flexiveis e acessiveis, capazes de considerar ritmos, formas de expressao e
necessidades especificas. No mesmo sentido, os participantes que reconhecem a
Matematica no cotidiano (em compras, no trabalho e no uso de dinheiro)
demonstram que a contextualizacdo € um caminho potente para atribuicdo de
significado ao contetdo e aumento do interesse.

Conclui-se que escutar os estudantes com DI é fundamental para
compreender como a inclusdo se materializa no contexto das aulas de Matemética
e para repensar praticas docentes. O estudo contribui ao dar visibilidade as vozes
desses estudantes, evidenciando que a inclusdo exige acdes pedagodgicas
intencionadas, adaptacdo de estratégias, mediacdo qualificada e um ambiente
escolar que promova participacéo, aprendizagem e pertencimento.

Como limitacBes, destaca-se o numero reduzido de participantes e o recorte
contextual restrito a duas escolas. Sugere-se, portanto, que pesquisas futuras
ampliem o numero de participantes, incluam diferentes redes de ensino e
considerem também percepcoes de professores, familiares e profissionais do AEE,
aprofundando os sentidos atribuidos a Matematica e as condi¢cdes institucionais

gue favorecem ou dificultam experiéncias inclusivas.

Referéncias



IV Encontro Nacional de Educagao
MATEMATICA INCLUSIVA

Campo Grande, MS - 29 a 31 de julho de 2026
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

ALMEIDA, M. H. de et al. O ensino da matematica para alunos com deficiéncia intelectual:
uma revisao sisteméatica de literatura. Revista Pemo, Fortaleza, v. 7, e15154, 2025. (Link
externo) Acesso em: 6 jan. 2026.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Presidéncia da Republica, 1988. (Link externo) Acesso em: 6 jan. 2026.

BRASIL. Decreto Legislativo n® 186, de 9 de julho de 2008. Aprova o texto da Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Diario Oficial da Unido: se¢éo 1, Brasilia,
DF, 2008. (Link externo) Acesso em: 6 jan. 2026.

BRASIL. Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999. Regulamenta a Lei n°® 7.853, de
24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracéo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia. Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, 1999.(Link

externo) Acesso em: 6 jan. 2026.

BRASIL. Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencéao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Diario Oficial da Unido: se¢ao 1, Brasilia,
DF, 2009. (Link externo) Acesso em: 6 jan. 2026.

BRASIL. Lei n°®13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido: secao 1,
Brasilia, DF, 2015. (Link externo) Acesso em: 6 jan. 2026.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional. Diario Oficial da Uni&o: secado 1, Brasilia, DF, 1996. (Link externo)

Acesso em: 6 jan. 2026.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Brasilia, DF: MEC/SEESP, 2008. (Link externo)

Acesso em: 6 jan. 2026.


https://revistas.uece.br/index.php/revpemo/article/view/15154
https://revistas.uece.br/index.php/revpemo/article/view/15154
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/congresso/dlg/dlg-186-2008.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3298.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3298.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

IV Encontro Nacional de Educagao
MATEMATICA INCLUSIVA

Campo Grande, MS - 29 a 31 de julho de 2026
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

BRAUN, V.; CLARKE, V. Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research in
Psychology, [s. I.], v. 3, n. 2, p. 77-101, 2006. DOI: 10.1191/1478088706qp0630a. (Link
externo) Acesso em: 6 jan. 2026.

DIAS, R. Jr. S. Matemética inclusiva: estratégias pedagodgicas para o processo de ensino-
aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual e TEA no ensino médio. 2024.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializacdo em Educacdo Especial) — Instituto
Federal do Espirito Santo, Vitéria, 2024. (Link externo) Acesso em: 6 jan. 2026.

DINIZ, D.; BARBOSA, L.; SANTOS, W. R. Deficiéncia, direitos humanos e justica. SUR —
Revista Internacional de Direitos Humanos, Sao Paulo, v. 6, n. 11, p. 65-77, 2009. (Link
externo) Acesso em: 6 jan. 2026.

DUPIN, A. A. S. Q.; SILVA, M. O. Educagéo especial e a legislacéo brasileira: revisdo de
literatura. Scientia Vitae, [s. I.], v. 10, n. 29, p. 65-79, jul./set. 2020.

FERREIRA, G. R.; SANTOS, C. R.; SOUZA, R. B. A inclusdo do aluno com deficiéncia
intelectual nas aulas de matematica. In: ENCONTRO GOIANO DE EDUCAGCAO
MATEMATICA, 7., 2019, Goiania. Anais... Goiania: SBEM-GO, 2019. p. 126-137. (Link
externo) Acesso em: 6 jan. 2026.

GARGHETTI, F. C.; MEDEIROS, J. G.; NUERNBERG, A. H. Breve histéria da deficiéncia
intelectual. Revista Electronica de Investigacion y Docencia (REID), [s. I.], n. 10, p. 101-
116, jul. 2013. (Link externo) Acesso em: 6 jan. 2026.

MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. 8. ed. S&o
Paulo: Hucitec, 2004.

SOUZA, L. K. Pesquisa com andlise qualitativa de dados: conhecendo a Andlise Tematica.
Arquivos Brasileiros de Psicologia, Rio de Janeiro, v. 71, n. 2, p. 51-67, 2019. (Link

externo) Acesso em: 6 jan. 2026.


https://doi.org/10.1191/1478088706qp063oa
https://doi.org/10.1191/1478088706qp063oa
https://repositorio.ifes.edu.br/items/98d8f057-7c33-4e34-842e-c89f5a5c7909
https://www.scielo.br/j/sur/a/fPMZfn9hbJYM7SzN9bwzysb/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/sur/a/fPMZfn9hbJYM7SzN9bwzysb/?lang=pt
https://anais.sbem-go.com.br/index.php/EnGEM/article/view/139
https://anais.sbem-go.com.br/index.php/EnGEM/article/view/139
http://www.revistareid.net/revista/n10/REID10art6.pdf
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-52672019000200005
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-52672019000200005

