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Resumo: Neste texto, busca-se analisar atividades do Campo Aditivo do material curricular
Caderno da Cidade Saberes e Aprendizagens de Matematica do 3° ano do Ensino Fundamental
a luz de habilidades de compreensao leitora. Recorremos a uma andlise qualitativa de tipologia
analise documental e técnica analise de conteudo. Dentre o referencial teorico destacam-se
Bakhtin (2011), Curi (2009), Machado (2011), Marcushi (2008) e Souza & Girotto (2011).
Constatamos que as orientagdes ao educador ndo trabalham algumas das habilidades de leitura,
Todavia, identificamos como tais habilidades podem contribuir com a alfabetizagdo
matematica, isso porque ha uma caracteristica propria na linguagem matematica e que muitas
vezes ndo esta explicito nos enunciados na lingua materna, o que requer um processo especifico
de leitura para entendimento das relagdes envolvidas.

Palavras-chave: Ensino. Lingua Materna. Linguagem Matematica.

Abstract: In this text, we seek to analyze activities from the Additive Field of the curricular
material Caderno da Cidade Saberes e Aprendizagens of Mathematical of the 3™ year of
Elementary School in the light of reading comprehension skills. We used a qualitative analysis
of typoloty, document analysis and technical content analysis. Among the theoretical
references, Bakhtin (2011), Curi (2009), Machado (2011), Marcushi (2008) and Souza &
Girotto (2011). We found that the guidelines for educators do not work on some reading skills.
However, we identified how such skills can contribute to mathematical literacy, because there
is a specific characteristic in mathematical language that is often not explicit in statements in
the mother tong, the which requires a specific reading process to understand the relationships.
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1 Introducao

O presente trabalho estd fundamentado em uma dissertacdo de Mestrado Profissional,
em andamento, intitulada Lingua materna e linguagem matemadtica: andlise de enunciados
matemadaticos do campo aditivo a luz das habilidades de compreensdo leitora, que esta alocada
na linha de pesquisa Curriculo e Formagao de Professores no Ensino de Ciéncias e Matematica
(CCPPM) que visa responder a seguinte questao de pesquisa Quais habilidades de compreensdo
leitora estdo presentes no material curricular Caderno da Cidade Saberes e Aprendizagens do
3°?Ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino?.

Comumente, ouvimos dos educandos que a matematica é uma disciplina dificil e ndo
enxergo a utilidade dos conteudos trabalhados nas aulas de matemdtica. Tais afirmagdes
constituem-se como um desafio a ser encarado, tanto por educadores matematicos, como
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também por pesquisadores que tratam sobre as questdes de aprendizagem com foco em lingua
materna e linguagem matematica. Segundo Luvison e Grando (2018),

de modo geral, a Matemadtica, por ser uma disciplina considerada inatingivel,
transmitia certas dificuldades, tanto no contexto da sala de aula, com os alunos, quanto
nos discursos proferidos pelos professores. As inquietagdes mais frequentes eram que
os alunos apresentavam, em sala de aula, ao ler e interpretar um problema matematico
convencional e a preocupacdo em torno da alfabetizagdo (letramento) e a auséncia de
discussdes direcionadas ao conhecimento matematico (letramento matematico) (pp.
15-16).

Nesse sentido, Lorensatti (2009), afirma que tradicionalmente, os componentes
curriculares de matematica e lingua portuguesa ndo dialogam na escola. Na tradi¢do escolar “o
individuo que ¢ bom em matematica ndo o ¢ em lingua portuguesa”. Segundo a pesquisadora,
as praticas de sala de aula tém reforgado essa crenga ¢ o educador ou o planejamento
pedagdgico, dificilmente, viabilizam uma aproximagdo entre esses dois componentes
curriculares, de forma intencional. Ainda de acordo com essa pesquisadora:

Grande parte dos professores da disciplina de Matematica, na Educacdo Basica, ouve
com frequéncia de seus alunos: “O que isto quer dizer?” ou “E de multiplicar ou de
dividir?” referindo-se a um enunciado ou a tentativa de resolu¢do de um problema.
Esses mesmos professores dizem: “Os alunos ndo sabem interpretar” ou “Os alunos
nido sabem o que o problema pede”, ou ainda, “Os alunos ndo sabem Lingua
Portuguesa”, por isso, ndo conseguem resolver os problemas (Lorensatti, 2009, p. 90).

Nesse viés, Curi (2009), considera que as atividades de leitura e escrita t€ém sido
atreladas, tradicionalmente, ao educador de lingua portuguesa e os demais ndo se sentiam
comprometidos com esse trabalho. Para a autora, hda um consenso razoavel hoje de que o
desenvolvimento da competéncia leitora depende das agdes dos educadores de variadas
atividades curriculares previstas pela escola.

Na mesma tematica, Oliveira (2007), assegura que o educador de matematica tem um
papel substancial no desenvolvimento das competéncias leitoras e pode contribuir na
incorporacdo de estratégias de leitura de textos matematicos.

A aprendizagem matematica pode ser considerada um processo de construcao de uma
nova linguagem e a utiliza¢ao da lingua materna pode ser considerada uma ferramenta a mais
para uma melhor compreensdo dos enunciados contidos nos problemas matematicos. Por essa
razdo, educadores matematicos precisam estar cientes da necessidade da importancia da lingua
portuguesa em suas aulas como ferramenta a ser utilizada para apresentar uma nova linguagem
a ser trabalhada em suas aulas, ou seja, a linguagem matematica.

Lorensatti (2009), afirma que a linguagem matematica pode ser conceituada como um
sistema simbolico, com simbologia propria que se relacionam mediante regras. Tal conjunto de
simbolos e regras pode ser decifrado pela comunidade que a emprega. Para a autora, a
apropriagdo desse conhecimento ndo pode ser dissociada do processo de construgdo do
conhecimento matematico.

A expressdo lingua materna diz respeito a primeira lingua que o individuo aprende em
sua vida. De acordo com a BNCC (Brasil, 2018),
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desde o nascimento, as criangas participam de situa¢cdes comunicativas cotidianas com
as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interagdo do bebé sdo os
movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e outros
recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacao do outro. Progressivamente,
as criangas vdao ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de
expressdo e compreensdo, apropriando-se da lingua materna que se torna, pouco a
pouco, seu veiculo privilegiado de interagdo (Brasil, 2018, p. 42).

Nesse viés, Bakhtin (2011), afirma que a lingua materna ¢ considerada um aspecto
central que esta presente em todas as atividades humanas e efetua-se em forma de enunciados
orais e escritos, concretos e unicos utilizados pelos sujeitos nos diversos campos de atividade
humana. Segundo ele, utilizamos os enunciados de acordo com condi¢des e finalidades
especificas de cada campo da atividade dos quais fazemos parte.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, Brasil, 2018), reitera a importancia da
linguagem ao apresentar um conjunto de dez competéncias de aprendizagens essenciais aos
educandos para que possam desenvolver-se integralmente e, assim, fazer suas escolhas pessoais
como também dar continuidade aos seus estudos. Dentre as dez competéncias apresentadas pela
BNCC, destacamos:

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar hipdteses, formular e resolver problemas e criar
situagdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral, visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artisticas,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag@o e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

Essas trés competéncias previstas nos mostram, além de outras habilidades, a
importancia das linguagens no processo de desenvolvimento da competéncia linguistica dos
educandos para atuar nos diversos campos de atividade humana.

Em se tratando do ensino de matematica, a BNCC (Brasil, 2018), prevé de forma
explicita, em suas competéncias especificas para o Ensino Fundamental, que os educandos
possam “Enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitdrio, expressar suas
respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e dados)”.

Assim, frente a essa competéncia, a aprendizagem matematica pode ser considerada um
processo de construcao de uma nova linguagem. O educando deve ser estimulado a ler, escrever
e comunicar oralmente sobre matematica e assim assimilar e compreender os conteudos
propostos.
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Isso posto, pretendemos, neste texto, apresentar a analise de uma atividade envolvendo
o Campo Aditivo pertencente ao material curricular Caderno da Cidade Saberes e
Aprendizagens do 3° ano do Ensino Fundamental a luz de habilidades de compreensao leitora.

2 Referencial teorico

Lingua e linguagem fazem parte das relagdes humanas desde sempre e,
consequentemente, fazem parte do campo da ciéncia que trata sobre essas relagdes, a qual €
chamada de Linguistica. Dessa forma, lingua e linguagem desempenham papel de ciéncia e de
objeto de estudo.

Quanto ao conceito de lingua e linguagem, Bakhtin (2011), nos apresenta o problema e
sua definicao:

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam tdo
multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, ¢ claro, ndo contradiz a
unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as condigdes
especificas e as finalidades de cada referido campo néo s6 por seu contetido (tematico)
e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construgdo composicional (p. 261).

A partir da defini¢do apresentada, ¢ possivel compreender que existe uma lingua
materna, utilizada pelo individuo de acordo com o campo de atividade humana ao qual ele
pertence e que, a partir da lingua materna, ele desenvolve a linguagem verbal falada, a qual ele
esta imerso a partir do convivio com os sujeitos que fazem parte do seu circulo de convivéncia,
principalmente, em seus primeiros anos de vida.

Dessa forma, os individuos utilizam a linguagem ou as linguagens aprendidas ao longo
da vida, de formas especificas e de acordo com o campo da atividade humana ao qual ele esta
envolvido no momento da comunicagdo e de acordo com os sujeitos envolvidos no momento
da interagdao. Machado (2011) afirma:

Uma das questdes mais candentes no que concerne ao ensino tanto da Matematica
como da Lingua Materna ¢ a legitimidade ou a conveniéncia da utilizagdo de um
sistema de signos de um modo predominantemente técnico, operacional, restrito a
regras sintaticas, em contraposi¢do a um uso que privilegie o significado dos
elementos envolvidos, portanto sua dimensdo semantica (p. 116).

Nesse sentido, ¢ importante refor¢ar que nas aulas de matematica a linguagem verbal
falada ¢ uma ferramenta de grande importancia para a producao de significados. Esse autor
considera a relevancia existente entre a lingua materna e a linguagem matematica, porque,
segundo ele, ndo existe apenas uma forma de linguagem, significado ou representagao.

Logo, torna-se impossivel pensar no ensino de matematica sem uma referéncia direta
no papel da lingua materna para a compreensdo de conceitos matematicos. Da mesma forma,
j& ndo se pode mais pensar em linguagem matematica sem que a lingua materna ndo seja
utilizada como ferramenta para subsidiar o trabalho do educador. De acordo com Machado
(2011),
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o aprendizado da lingua materna, tanto em sua forma oral quanto na forma escrita, a
constru¢do de um sistema de representacdo da realidade. Nao sdo dois sistemas
alternativos, mas um s sistema que erige a partir das relagdes de troca e
interdependéncia entre as duas vertentes — a oral e a escrita (p. 101).

Uma vez adotada, nessa situa¢do de aprendizagem em que lidamos com a lingua
materna nas aulas de matematica, serd fundamental considerarmos que as duas se fundem em
Seus usos.

A matematica pode ser compreendida como uma disciplina objetiva, onde as conclusdes
sao obtidas a partir de procedimentos definidos e rigorosos.

Nesse sentido, convém destacar que a compreensdo do modo como pensamos esta
diretamente ligada a capacidade de estabelecermos relagdes entre diversos significados e
representacdes de um mesmo conceito. Da mesma forma, também € possivel afirmarmos que o
conhecimento matemadtico pode ser construido tanto pelo uso como pela aprendizagem formal.

Curi (2009), afirma que a impregnacao entre as linguagens materna e matematica esta
presente em diversas situagdes do cotidiano, assim acabamos por ndo perceber ou dar
importancia a isso. J& na escola “essa imbrica¢@o natural muitas vezes desaparece, na medida
em que a Matematica se reduz a uma linguagem formalizada, repleta de simbolos, muitas vezes
sem significado” (Curi, 2009, p. 138).

Toda comunicagao verbal falada ou escrita se da por meio dos tipos de textos que sao
realizados em algum género, ou seja, o cerne da comunicagdo ¢ o género textual. “Dai a
centralidade da no¢do de género textual no trato sociointerativo da producdo linguistica”
(Marcushi, 2008, p. 154).

Podemos afirmar que géneros textuais sdo as diversas formas que os individuos utilizam
para se comunicar, por meio de um determinado suporte, seja de forma oral ou de forma escrita,
nos diversos campos de atividade humana. “Quando dominamos um género textual, ndo
dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos
especificos em situagdes particulares” (Marcushi, 2008, p. 154).

A partir das descrigdes apresentadas por Marcushi, entendemos que os enunciados
matematicos apresentam as caracteristicas de género textual apresentadas pelo autor, sendo:

a) Tipo textual, sdo modos textuais definidos pela natureza linguistica de sua composicao
(aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes 1dgicas, estilo). Os enunciados
matematicos sdo frases afirmativas ou interrogativas com estilo proprio. Sdo perguntas
elaboradas de forma direta ou indireta, onde, logo no inicio, apresenta-se ao leitor o
sujeito ou sujeitos (personagem-ns) que fazem parte do enredo do problema (ex: Em
uma escola; Jodo; Jodo e Pedro; Larissa e Leticia). Na sequéncia sdo dadas ao leitor
explicitamente, geralmente, duas informagdes para que ele consiga chegar a um
resultado que, aparentemente, esta claro no problema, mas na verdade ¢ uma incdgnita.
Por fim, apresenta-se, de forma subjetiva, o tipo de calculo ou operagdo que ele devera
efetuar para chegar ao resultado exato. Ex. Jodo tinha 05 figurinhas e ganhou mais cinco,
com quantas figurinhas ele ficou? (adicdo).

b) Género textual, sdo textos encontrados nas diferentes esferas da atividade humana,
inclusive na escola, e que apresentam padroes sociocomunicativos caracteristicos das
situacdes discursivas em que sdo utilizados. Os enunciados matematicos sao elaborados
com situacdes que nos remetem a situagdes das diferentes esferas de atividade humana,
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dessa forma conseguimos relacionar o problema proposto a situagcdes que podemos
vivenciar.

¢) Dominio discursivo, pois sdo proprios e especificos com rotinas comunicativas
institucionalizadas e instauradas nas relacdes de poder. Os enunciados matematicos
apresentam situagdes em que o leitor deve realizar calculos como (operacdes de adigdo,
subtrag¢do, multiplicacao, divisdo) para chegar ao resultado do que est4 sendo proposto.
Dessa forma, pode ser considerado um dominio discursivo proprio da matematica.

Podemos, entdo, constatar que os géneros textuais sdo estruturas discursivas que nao
predominam apenas nas aulas de lingua portuguesa, mas que transitam e estdo presentes nas
diversas areas do conhecimento, apresentando aspectos relativos e especificos as suas fungoes,
propdsitos, agdes e conteudos.

Sendo a leitura uma questdo de relacao e de producdo de sentidos, podemos afirmar que
o ato de ler ¢ algo extremamente complexo e que possui possibilidades variadas de
entendimento com relacdo ao sujeito e a sociedade (Souza e Girotto, 2011).

Logo, quando pensamos em leitura e escrita nas aulas de matematica, estabelecemos de
forma automatica que ja existe relagdo entre a lingua materna e o sistema de simbolos, palavras
e expressdes proprias da matematica. No entanto, nas aulas de matematica, por conta dos
simbolos, palavras e expressdes proprias da matematica, os individuos tém acesso a uma nova
linguagem, a linguagem matematica.

Assim sendo, por meio da leitura, o individuo tem a possibilidade de também se formar
escritor, pois a habilidade de escrita tem origem na pratica leitora, ou seja, a leitura, tanto da
palavra como de mundo, nos oferece a possiblidade de desenvolver habilidades que favorecem
a competéncia escritora, inclusive nas aulas de matematica.

Ler ¢ muito mais do que decifrar codigos escritos, pois, de acordo com Souza e Girotto
(2011), essa acao

exige do individuo uma participacdo efetiva como sujeito ativo no processo, levando-
o a producdo de sentidos e construcdo do conhecimento, além da construgdo de si
mesmo e de seus processos mentais. E também uma das maiores poténcias do
vocabulario e expressdo envolvendo e informando o leitor com ideias as quais lhe
dardo enfoques abrangentes para o crescimento cultural do qual depende seu
progresso na vida (p. 11).

Assim sendo, torna-se essencial que pesquisadores e educadores pensem em estratégias
de leitura para dar aos educandos acesso ao género textual proprio da disciplina chamada
matematica. Essa acdo demanda e merece investigacdo e acdes pedagogicas especificas que
contemplem o desenvolvimento de habilidades e estratégias de leitura para que os educandos
consigam atribuir significado efetivo ao vocabulario e aos conceitos matematicos.

Curi (2009), alerta para o fato de os educadores direcionem maior aten¢do ao processo
de desenvolvimento de estratégias de leitura, para que se possam desenvolver praticas de
leituras nas aulas de matematica. A pesquisadora elenca algumas estratégias de leitura que
podem ser exploradas nas aulas de matematica, antes, durante e apos a leitura do texto, sendo:

= Antes: Realizar o levantamento do conhecimento prévio dos educandos sobre o tema
que esta sendo proposto.
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= Durante: Localizar, no texto, o tema ou a ideia principal, por meio das palavras-chave
para a identificagdo dos conceitos apresentados, buscando, também, informacdes
complementares.

= Depois: Estimular a troca de impressodes sobre o texto, sugerindo que eles apresentem
suas impressoes sobre o texto. Nesse processo, o educador estimula os educandos,
fazendo perguntas, com o objetivo de encorajar a participacao e o fechamento do texto.

Na mesma dire¢ao, Souza e Girotto (2011), ponderam sobre a importancia de a leitura
ser incorporada sob o viés do dialogismo, da compreensao e da atribui¢ao de sentidos. Em seus
projetos, as autoras optaram por explorar estratégias de compreensao leitora, uma metodologia
norte-americana que tem suas origens na metacognicao.

Segundo as autoras, essa metodologia apresenta concepcdes sobre leitura, ensino e
aprendizagem da leitura e da constituicao do proprio leitor:

Ler em voz alta e mostrar como leitores pensam enquanto leem ¢é o ponto central para
a instrugdo que partilhamos [...] Quando nds lemos, pensamentos preenchem nossa
mente. Nos podemos fazer conexdes com nossas vidas. [...] Nos podemos fazer uma
pergunta ou uma inferéncia. Todavia, ndo ¢ suficiente ter esses pensamentos. Leitores
estratégicos utilizam seus pensamentos em uma conversa interior que os ajudam a
criar sentido para o que leem. Eles procuram respostas para as suas perguntas. Tentam
entender melhor o texto, por meio de suas conexdes com 0s personagens, situagoes €
problemas. [...]. Leitores tomam a palavra escrita e constroem significados baseados
em seus proprios pensamentos, conhecimentos e experiéncias. O leitor é em parte
escritor (Harvey & Goudivs apud Souza & Girotto, 2011, pp. 12-13).

Essas pesquisadoras apostam na metodologia de compreensdo leitora e apontam sete
habilidades ou estratégias de leitura, que ao nosso ver, podem subsidiar o trabalho do educador
em sala de aula para apoiar os educandos na compreensdo e interpretacio de enunciados
matematicos, visando a alfabetizagdo matemadtica. Sdo habilidades propostas pelos autores:
Conhecimento prévio, conexao, inferéncia, visualizacdo, perguntas ao texto, sumarizagao e
sintese. Tais habilidades, segundo os autores, ndo seguem uma sequéncia, mas consideramos
que estas devem ser trabalhadas de uma maneira bem articulada.

O conhecimento prévio é considerado a habilidade guarda-chuva, visto que no ato de
ler sao ativados os conhecimentos que o educando ja possui sobre o que estd sendo lido. Assim,
ao ativar essas informagdes, hé influéncias diretas na compreensao durante a leitura, resultando
na formulagao de hipoteses baseadas no conhecimento prévio do educando. Segundo os autores,
essas hipoteses representam o inicio da compreensdo dos significados do texto e serdo
asseguradas durante a leitura.

Na habilidade de conexdo, o educando ativa seu conhecimento prévio articulando-o
com aquilo que esta sendo lido, ou seja, € revisitado fatos pessoais ou de situacdes do mundo
real, o que contribui para compreensdo do enunciado.

A inferéncia, ¢ uma habilidade compreendida como a consideragdo ou interpretacdo de
uma informagdo que estd subentendida no texto. Trata-se de uma suposi¢do, ou uma
disponibilidade de uma informagdo que nao esta explicita no texto — algo como os autores
mencionam de ler nas entrelinhas.

A habilidade de visualizag¢do € quase espontanea, pois no ato de ler, o educando pode se
deixar envolver por sensagdes, sentimentos e imagens, permitindo que as palavras contidas no
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texto se tornem ilustragdes mentais. Segundo Souza e Girotto (2011), ao criarmos as imagens
mentais, no ato de ler, ¢ possivel tornar a leitura mais significativa.

Fazer perguntas ao texto ¢ outra habilidade indicada pelos autores e apoia os educandos
na compreensao do texto e no desenvolvimento do raciocinio.

Ja a habilidade da sumarizag¢do parte da ideia de que ¢é preciso sintetizar aquilo que
lemos. Para isso, € necessario aprender o que ¢ importante em um texto. Assim, o educador
podera mostrar aos educandos as ideias principais do texto, resultando, assim, na possibilidade
de compreender melhor o que esta sendo lida.

Por fim, a habilidade de sintese equivale mais do que resumir um texto, mas, sim,
articular o que esta sendo lindo com as impressdes pessoais, reconstruindo e dando sentido ao
texto. Ao sintetizar, adicionamos novas informac¢des a partir de conhecimento prévio,
avangando a uma compreensao maior do texto.

3 Design metodologico

Conforme anunciamos, a ideia ¢ analisar uma atividade envolvendo o Campo Aditivo
do material curricular na versdo do educador denominado “Caderno da Cidade Saberes e
Aprendizagens” de matematica do 3° Ano do Ensino Fundamental. Para atingir o objetivo
previsto, recorremos a uma abordagem de natureza qualitativa, de tipologia documental.

A abordagem qualitativa apresenta-se como uma proposta que viabiliza a imaginagao e
a criatividade e conduz os pesquisadores a desenvolverm estudos que explorem novos enfoques
(Godoy, 2005). Nesse entendimento, reconhecemos e corroboramos com a autora ao afirmar
que a pesquisa de natureza documental representa uma rica fonte de dados e merece atengao
especial por sua natureza inovadora.

Para proceder com o processo analitico, pautamo-nos a partir das Unidades de Analise,
apresentada a seguir no quadro 1, inspiradas com base nos estudos de Curi (2009) e Souza e
Girotto (2011). Tanto Curi (2009) como Souza e Girotto (2011) apresentam habilidades ou
estratégias de leitura, que, conforme acreditamos, podem subsidiar o trabalho do educador em
sala de aula para apoiar os educandos na compreensdo e interpretacdo de enunciados
matematicos, visando a alfabetizacdo matematica, sendo: conhecimento prévio, conexao,
inferéncia, visualizagdo, perguntas ao texto, sumarizacao e sintese.

Quadro 1: Unidades de analise do material curricular

Unidades de Analise Questdes norteadoras para analise do Material
Clareza na linguagem do O enunciado se apresenta com linguagem clara e adequada ao 3° ano do Ensino
enunciado Fundamental?
Conhecimento Prévio Hé resgate de conhecimentos prévios no enunciado da atividade?

O enunciado identifica a tematica?
Hé a indicagdo de resgate de conhecimentos prévios nas orientagdes ao educador?

Nas orientagdes ao educador, ha estimulo para identificagdo da tematica do
enunciado, por meio das palavras-chave para a identificacdo dos conceitos
apresentados, buscando, também, informacdes complementares?

Conexao O enunciado permite que o educando ative seu conhecimento prévio articulando-
o com aquilo que esta sendo lido?

O enunciado esta contextualizado com base no entorno social e cultural?
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Ha a indicagdo nas orientagdes do educador de que é preciso incentivar os
educandos a articular os seus conhecimentos prévios com o que estd sendo lido?

Inferéncia Ha alguma informagéo implicita no enunciado?

As orientagdes contidas no material do educador incentivam a inferéncia?

Leitura individual As orientagdes ao educador preveem uma leitura individual?

Leitura Coletiva ou em As orientagdes ao educador preveem uma leitura coletiva ou em grupo?

Grupo

Visualizagao O enunciado apresenta imagens, permitindo que o educando possa interpreta-lo
com o apoio de figuras graficas (fotografias, tirinhas, folhetos de supermercado,
tabelas)?

As orientacdes ao educador preveem o incentivo as visualiza¢des mentais, fazendo
o uso da imaginagdo?

Perguntas ao texto O enunciado apresenta abertura para novas perguntas?

As orientacdes ao educador preveem a proposicdo de outras perguntas ao
enunciado, com o objetivo de encorajar a participagao e o fechamento?

Sumarizacdo As orienta¢des ao educador preveem o incentivo a sele¢do de dados importantes
disponiveis no enunciado?

Sintese As orientagdes ao educador preveem o incentivo as produgdes escritas e orais?

Fonte: Elaboragao propria a partir do referencial tedrico adotado

Além dessas unidades de andlise, cabe destacar que, com base em Marcushi (2008),
classificaremos os enunciados das atividades a partir das caracteristicas: Tipo textual, Género
textual e Dominio Discursivo, como também mostraremos a partir, dos enunciados das
atividades, o processo de conversio da lingua materna para a linguagem matematica,
amparando-nos nos autores Bakhtin (1992, 2011) e Machado (2011).

4 Descricao e Analise dos resultados

Apresentamos a atividade analisada (Figura 1), a qual esta presente na unidade 8 do
material curricular "Caderno da Cidade Saberes e Aprendizagens" de Matematica do 3° ano do
Ensino Fundamental. Tal atividade envolve parte do Objetivo de Aprendizagem e
Desenvolvimento: “(EF03MO07) Analisar, interpretar e solucionar problemas, envolvendo os
significados do campo aditivo (composi¢do, transformag¢do e comparag¢do) e validar a
adequagdo dos resultados por meio de estimativas ou tecnologias digitais.

Na primeira atividade hd uma contextualizacdo inicial e dois enunciados. Assim, o
Quadro 2, abaixo, apresenta o enunciado da atividade na lingua materna e uma possibilidade na
linguagem matematica. Convém pontuar que nem sempre a linguagem matematica esta
explicita no enunciado, como por exemplo no item b, devido aos significados que estdo ali
envolvidos, porém cabe ao educador propor estratégias especificas de leitura para que possam
apoiar os educandos na compreensdo do calculo relacional, ou seja, das relagdes envolvidas e
nao se ater ao verbo presente no enunciado.
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Quadro 2: Possibilidade de conversao da lingua Materna para Linguagem Matematica

Item Lingua Materna Linguagem Matematica

a O pai ¢ 0 av0 de Priscila compraram 520 laranjas e 356 520+356= 876

magcas. Quantas frutas compraram?

b Das 356 magas que eles compraram, 142 sdo macas 356-142=214

verdes. Quantas sdo as mag¢as vermelhas?

Fonte: Elaboracao prorpria

A Figura 1, a seguir, mostra a atividade na integra. Neste primeiro enunciado analisado
(item a) da atividade, o todo ¢ desconhecido e ha a informagdo das duas parcelas (laranjas e
magas) e no enunciado a incognita esta em uma das parcelas, em que requer o valor de uma
delas, sendo o todo e uma das parcelas (magas verdes) conhecida. J4 no enunciado do item b, o
todo ¢ conhecido (das 356 magas que eles compraram), uma das parcelas ¢ conhecida (142 sao
magcas verdes) e a incognita estd no valor da outra parcela (quantas sdo as mag¢as vermelhas).

Figura 1: Atividade da Analise 1

Eixo Estruturante

NUMEROS

SEQUENCIA DE ATIVIDADES 1 * (EFO3MO6) Calcular o resultado de adicio e
subtragio de nimeros naturais, por meio de

estratégias pessoais, decomposicio de escritas
numéricas, cdlculo mental, estimativas e tecno-

g ; * (EFO3MO7) Analisar, interpretar e solucionar

problemas, envolvendo os significados do cam-
po aditivo (composigio, transformagio e com-

A COMPANHIA DE ENTREPOSTOS E ARMAZENS GERAIS DE & "
SA0 PAULO (CEAGESP) MANTEM UMA COMERCIALIZACAD TR Y
BEM VARIADA, COMPOSTA DE PRODUTOS COMO: FRUTAS, I* !

LEGUMES, HORTALICAS, FLORES, PLANTAS E PESCADO. * l

O PAl E O AVO DE PRISCILA FORAM A CEAGESP FAZER COMPRAS PARA
ABASTECER A BARRACA DE FRUTAS.

paragia) e validar 2 adequagiio dos resultados

por meio de estimativas ou tecnologias digitais.

0 PAl E O AV DE PRISCILA COMPRARAM 520 LARANJAS E 356 MAGAS.
QUANTAS FRUTAS COMPRARAM?

DAS 356 MACAS QUE ELES COMPRARAM, 142 540 MACAS VERDES.
QUANTAS SAO AS MAGAS VERMELHAS?

214 sdo vermalhas

VWocé pode comecar a aula explicando as criangas o
que ¢ o CEAGESP, para isso leia o texto inicial e co-
mente que feirantes, donos de sacolGes, restauran-
tes, lanchonetes, padarias, entre outros gostam de
fazer compras neste centro de abastecimento, pois os
produtos sdo de otima qualidade, variedade e sem-
pre fresquinhos, dé alguns exemplos.

MNesta pégina hd problemas do campo aditivo envol-
vendo a ideia de composicio. Proponha as criangas
a leitura, interpretacdo e resolucdo, depois de um
tempo convide-as para compartilharem os proce-
dimentos utilizados com os colegas. Aproveite para
retomar o calculo mental, por decomposigio e o al-
goritmo convencional na resolugdo dos problemas.

Fonte: Sao Paulo (2019, p. 204)

Podemos observar pela Figura 1 que os enunciados apresentam as caracteristicas
necessarias para que possamos identificar um texto e classifica-lo como género textual
enunciado matematico: Tipo textual. O enredo exposto € uma situacdo discursiva comum a
todas as pessoas (o pai e o avo de Priscila, poderia ser a mae e a tia de Vitoria; a irma e a vizinha
de Larissa, da Patricia) realizando uma atividade cotidiana. Enfim, € uma situagao em que todos
podemos nos identificar, cabendo entdo na caracteristica convergente com Género textual. Sao
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enunciados em que o leitor precisa realizar operagdes (no item A uma adi¢do e no item B uma
subtragdo), dessa forma pode ser considerado um Dominio discursivo proprio da matematica.

Em se tratando das orienta¢des ao educador, conforme podemos observar, a atividade
apresenta linguagem parcialmente clara e adequada aos educandos do 3° ano do Ensino
Fundamental.

Podemos notar que a orientagdo ao educador faz referéncia a sigla (CEAGESP), mas
ndo faz nenhum tipo de referéncia a palavra “entrepostos” que significa lugar, deposito,
armazém onde se guarda mercadorias, ou seja, o conhecimento prévio dos educandos nao ¢
considerado nas orientagdes presentes para o educador. E possivel que ao ter acesso ao
significado da palavra os educandos consigam relacionar o espago proposto na atividade a um
espaco do qual eles consigam efetivamente trazer os seus conhecimentos prévios para a aula,
visto que mesmo que eles ndo conhecam e nunca tenham ouvido falar sobre 0o CEAGESP, eles
podem fazer uma articulacdo com feira livre, quitanda, hortifruti, entre outros conexdo.

Por outro lado, em se tratando do conteudo, na orientacdo ao educador, ha a indicacao
de que se faca o resgate de conhecimentos prévios sobre estratégias convencionais € pessoais.

Na orientagao presente no material, notamos que nao ha a habilidade inferéncia, pois
nao hé indicacdo para o educador mostrar aos educandos informagdes que estdo subentendidas.
Uma forma de se trabalhar essa habilidade na atividade proposta seria propor aos educandos
que eles pensassem onde sdo compradas frutas, verduras, legumes, normalmente para que assim
pudessem associar as feiras livres com o CEAGESP. Também ndo ha ao educador, orientacao
para que ele trabalhe o sentido da palavra entrepostos com os educandos, inferéncia que
auxiliaria no processo de trazer o problema proposto para o cotidiano dos educandos e que
aumentaria o vocabulario deles.

Nas orienta¢des ao educador ha, inicialmente incentivo a leitura coletiva e depois a
leitura individual.

Nao hé indicacdo da utilizacdo da habilidade de visualiza¢do, em que os educandos
podem analisar a figura que ilustra a atividade antes de iniciar a resolugdo do problema o que
auxiliaria na compreensdo do problema proposto.

Também nao € orientado que o educador pecga aos educandos para fazerem perguntas ao
texto, por exemplo Quantas laranjas tem a mais do que as magds?. Assim, estamos
incorporando outros significados do Campo Aditivo, como de comparagdo que facilitaria a
compreensdo nas proximas atividades e estaria dentro do Objetivo de Aprendizagem e
Desenvolvimento proposto.

Quanto a habilidade da sumarizagdo, consideramos que o primeiro paragrafo poderia
remeter os educandos a essa habilidade, no entanto, pelo fato de orientar o educador a comegar
pela leitura do texto, acaba por ndo acionar a habilidade de sumarizagdo apresentada porque
orienta o educador a focar nas informagdes presentes no primeiro paragrafo do enunciado, onde
sdo apresentadas informagdes sobre 0 CEAGESP. Acreditamos que essas questdes podem ser
acionadas com o conhecimento prévio e que a partir do inicio da questdo (marcado pela
numerag¢do), ja existe uma gama de informacgdes que podem ser exploradas pelo educador de
forma que os educandos relacionem as informacgdes apresentadas no primeiro paragrafo
intuitivamente.

Identificamos na orientacdo ao educador a presenca da habilidade de sintese, ao
solicitar que o educador convide os educandos para compartilharem os procedimentos
utilizados com os colegas.
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5 Nao para concluir, mas para construir sentidos

Iniciamos, justificando as consideragdes preliminares, pois, conforme destacamos, a
pesquisa de Mestrado intitulada Lingua materna e linguagem matemdtica: andlise de
enunciados matematicos do campo aditivo a luz das habilidades de compreensdo leitora esta
em andamento.

Por essa razdo, este texto apresentou uma parte da pesquisa que visa, a luz das
teorizagoes, analisar algumas atividades referentes ao Campo Aditivo, envolvendo o Objetivo
de Aprendizagem e Desenvolvimento (EF03M07) Analisar, interpretar e solucionar problemas,
envolvendo os significados do campo aditivo (composicdo, transformagdo e comparagdo) e
validar a adequagao dos resultados por meio de estimativas ou tecnologias digitai", presentes
no material de matematica do educador do 3° ano do Ensino Fundamental, denominado
Caderno da Cidade Saberes e Aprendizagens , elaborado pela Secretaria Municipal de
Educagao da Cidade de Sao Paulo.

Portanto, consideramos que as orientagdes ao educador presentes na referida atividade
nao trabalham algumas das habilidades elencadas nesse estudo, nas quais reconhecemos como
necessarias para a compreensao dos conceitos apresentados de forma a proporcionar que os
educandos consigam relacionar as informagdes apresentadas no texto ao seu cotidiano, o que
auxilia na formagao leitora dos educandos. Todavia, esclarecemos que essa constatagdo foi
primordial para a constru¢do do nosso Produto Educacional e, também, porque a partir disso
mostramos como tais habilidades podem contribuir com a alfabetizacdo matematica, isso
porque hd uma caracteristica propria na linguagem matematica, pela sua simbologia e que
muitas vezes ndo esta explicito nos enunciados na lingua materna, o que requer um processo
especifico de leitura para entendimento das relagdes envolvidas.

Todavia, entendemos que compreender um texto nao ¢ uma tarefa facil, visto que ha
varios processos cognitivos, sociais e afetivos envolvidos e que depende de quanto o educador
valoriza a leitura nas aulas de matematica. Por outro lado, ndo basta solicitar que os educandos
leiam o texto, € preciso que os conhecimentos prévios entre outras habilidades aqui elencadas
sejam ativadas durante a leitura e que eles sejam capazes de argumentar e comunicar
matematicamente.

Para finalizar, é importante destacar que ndo pretendemos reforg¢ar aqui a crenca de
muitos educadores de que as dificuldades dos educandos em compreender e interpretar os
enunciados matematicos estdo relacionadas exclusivamente a sua pouca habilidade de leitura,
visto que muitas dificuldades também estdo atreladas as dificuldades de compreensdao do
Sistema de Numeracdo Decimal. O propdsito deste trabalho ¢ mostrar que a impregnagao
existente entre a lingua materna e a linguagem matematica ¢ primordial para a producao de
sentidos que favorecem a compreensdo dos enunciados matematicos e, consequentemente, a
competéncia leitora dos educandos.
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