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Mensagens de Tarefas Matematicas na Formacao Inicial de Professores

Mathematical Assignment Messages in Initial Teacher Training

Daniela Santa Inés Cunhal
Andreia Maria Pereira de Oliveira?

Resumo: O objetivo deste artigo ¢ identificar e compreender mensagens percebidas por
licenciandos no delineamento de tarefas matematicas. Tarefas fundamentadas na teoria de Basil
Bernstein sdo percebidas como instrumentos que selecionam, regulam e compdem sentidos que
integram praticas formativas no ambiente de estdgio, maneiras de ocorréncia destas tarefas e
espagos em que sao utilizadas. Os dados foram produzidos em encontros com licenciandos na
componente curricular de estdgio supervisionado por meio de anotagdes em didrio de bordo,
gravacdes e entrevistas. Os resultados apontaram que materiais discutidos em ambientes
formativos afetam escolhas de licenciandos em praticas pedagogicas futuras. Concluimos que
formadores de professores podem conduzir praticas de sala de aula por meio de discussodes
sobre mensagens de tarefas com licenciandos no ambiente académico.

Palavras-chave: Tarefas Matemadticas. Mensagem. Formagao Inicial de Professores.

Abstract: The objective of this article is to identify and understand messages perceived by
undergraduate students when designing mathematical tasks. Tasks based on Basil Bernstein's
theory are perceived as instruments that select, regulate and compose meanings that integrate
training practices in the teaching internship environment, ways in which these tasks occur and
spaces in which they are used. The data were produced in meetings with undergraduate students
in the supervised internship curricular component through logbook notes, recordings and
interviews. The results showed that materials discussed in training environments affect
undergraduates' choices in future pedagogical practices. We conclude that teaching teachers can
conduct classroom practices through discussions about task messages with undergraduates in
the academic environment.

Keywords: Mathematical Tasks. Menssage. Initial Teacher Training.

1 Introducao

As maneiras que professores escolhem para trabalhar contetidos matematicos passam
por escolher, adaptar ou elaborar uma tarefa que se adeque aos objetivos da aula. Por esse
motivo, as tarefas assumem um papel central na sala de aula e sdo consideradas ferramentas de
mediacdo fundamentais no ensino e na aprendizagem da Matematica (Ponte, 2014). O termo
“tarefa” pode ser compreendido como algo que professores usam para demonstrar conceitos
e/ou procedimentos matematicos para se engajar interativamente com estudantes ou uma
solicita¢do para que estudantes facam algo (Margolinas, 2013, p. 10, tradugdo nossa). As tarefas
podem ser interpretadas a luz de Bernstein (2000) como textos que sdo representagdes
pedagogicas visiveis, podendo assumir diferentes formas, tais como oral, escrita, gestual,
imagética, simbolica entre outras (Bernstein, 2000).

O trabalho com tarefas matematicas tem ocupado papel central em pesquisas nacionais
e internacionais (Marcatto, 2021; Araujo; Pazuch, 2019; Foster; Inglés, 2017). No ambito da
formacgdo de professores, hd uma concentra¢do de trabalhos com foco nos usos de tarefas de
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aprendizagem profissional fundamentadas na pratica para o desenvolvimento de conhecimento
didatico e matematico para professores em exercicio (Aguiar; Ponte; Ribeiro, 2021; Barboza;
Ribeiro; Pazuch, 2019). Esta pesquisa langa luzes na etapa inicial da formacao e tem o objetivo
de identificar e compreender mensagens percebidas por licenciandos no delineamento de tarefas
matematicas.

Por “mensagem” entendemos o que se torna manifesto, o que pode ser realizado em
forma de acontecimento (Bernstein, 2000). As tarefas pensadas como representagdes
pedagogicas visiveis comunicardo mensagens que serdo percebidas a partir de seus usos em
contextos diversos. Tarefas matematicas pensadas no contexto formativo carregarao mensagens
que fazem referéncia a matematica académica. O processo de desenvolvimento de tarefas esta
relacionado a uma reformulagdo por parte de professores mediante o contato com a matematica
académica e a pesquisa educacional (Prado; Oliveira; Barbosa, 2020). Partindo desse
pressuposto, licenciandos, participantes de uma componente curricular de estagio
supervisionado, ao fazerem usos de tarefas matematicas em contextos formativos, devem
comunicar mensagens que trazem ideias do contexto de origem.

Por outro lado, todo material comunica caracteristicas esperadas para a pratica
pedagogica que se utilizara dele (Barbosa; Oliveira, 2018) e essas mesmas tarefas serdo
pensadas para usos em ambientes escolares. Falta de discussdes em componentes curriculares
especificas da Licenciatura, sobre diferentes estratégias de ensino dos conteidos matematicos
na educacao basica, nao tem favorecido a transformacao textos matematicos abordados no
Ensino Superior, com fins de usos em contextos da Matematica Escolar (Barbosa; Grilo; Luna,
2020).

A componente de Estagio Supervisionado transita em dois ambientes distintos: o
académico e o escolar. Dessa forma, tarefas discutidas no ambiente formativo (neste caso,
referindo-se, especificamente, ao estagio) precisam ser pensadas para serem deslocadas ao
ambiente escolar. A tarefa, compreendida e situada como texto pelas lentes de Bernstein (1996),
pode ser utilizada para compreender como ocorre a comunicagdo pedagogica, suas praticas de
aquisi¢do e transmissdo e as condi¢des de mudanca e transformagao.

O delineamento do texto pressupde uma escolha que esta regulada pelas relagdes de
poder e controle entre os envolvidos nos espacos de elaboracdo dele. A compreensdo dessas
relagdes na pratica pedagodgica, em consondncia com a teoria de Bernstein (1996), esta
associada aos conceitos de classificagdo e enquadramento. O principio de classificacao delimita
aproximacodes ou distanciamentos entre contetidos e areas do conhecimento nas tarefas (textos).
O enquadramento determina o controle da comunicagdo entre os envolvidos (professores e
estudantes), que ¢ projetado do delineamento da tarefa para usos posteriores em ambientes
escolares.

Nas segoes que seguem, mobilizaremos conceitos sobre mensagens nos usos de tarefas
matematicas e possiveis aproximagdes com a teoria de Bernstein (1996, 2000) para ampliar as
discussdes sobre o objeto de estudo.

2 Mensagens nos usos de tarefas matematicas

O termo “mensagem’ nos estudos de Bernstein (2000, 2003), estd associado as ideias
de “codigo” e “contexto comunicativo”. Um codigo ¢ um instrumento tacitamente adquirido
que regula, seleciona e integra sentidos pertinentes (classificacao), formas de acontecimento
(enquadramento) e ambientes evocadores (praticas interativas entre professor(a) e licenciandos,
por exemplo). Ou seja, por meio dos cddigos, os sujeitos realizam leituras, adaptam e criam
tarefas. Em outras palavras, o codigo tem o papel de controlar a forma (como se apresenta
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determinada tarefa matematica, por exemplo) e o contetido (quais conceitos matematicos fazem
parte do texto/tarefa) em espacos comunicativos (Lima; Oliveira, 2022). Estes ultimos
representam o local em que se realizam as praticas pedagdgicas (comunidade escolar, ambiente
académico entre outros).

O que pode ser selecionado como texto a ser ensinado e aprendido ¢ regulado pelas
relagdes de poder e controle entre licenciandos e formadores, por exemplo, ou entre professores
e estudantes. Tais relacdes sdo entendidas dentro dos conceitos de classificagdo e
enquadramento propostos por Bernstein (1996). A classificacao esta relacionada a natureza da
diferenciagdo entre conteudos presentes em tarefas e areas do conhecimento. Se os contetidos
das tarefas estdo separados por limites fortes, dizemos que a classificagdo ¢ forte; caso contrario,
havera reduzida separagdo entre conteudos em tarefas e areas do conhecimento, resultando em
uma classificagdo fraca. Por sua vez, o enquadramento representa o grau de controle sobre o
que pode ser transmitido, o que € recebido e o que pode ou ndo pode ser transmitido na relagdo
pedagbdgica (Mainardes; Stremel, 2010). Assim, enquadramento forte significa que o
transmissor (formador, licenciando, professor) regula explicitamente o que sera conduzido por
meio de uma tarefa em termos de contetido, sequenciamento, forma, ritmo € o discurso que irdo
constituir o contexto de aprendizagem. Caso contrario, esse transmissor pode ter um controle
menor na condugdo da tarefa, caracterizando enquadramento fraco.

Em contextos académicos, uma pesquisa realizada com licenciandos, em uma
componente curricular de Estagio de Regéncia, identificou a sala de aula do Ensino Superior
como campo de reprodug¢do por apresentar o conhecimento ja transformado em texto
pedagdgico (Santana, 2015). A pesquisadora argumentou que a sala de aula da Licenciatura
pode constituir-se em espago de discussdo e transformagdo de conhecimento em tarefa
apropriada ao contexto pedagdgico. No entanto, nesta situacdo, o espago universitario
funcionou apenas como campo de reproducdo. Na situagdo explicitada, partindo dos principios
da teoria de Bernstein (1996), pode-se observar uma classificacao forte, pois, neste caso, o texto
nao sofreu nenhum tipo de transformagao, evidenciando alta regulacao do que foi ensinado pelo
formador. Com relacgdo ao grau de controle (enquadramento) do que foi transmitido, caracteriza-
se como forte, ja que o formador regulou explicitamente conteudo, sequenciamento e forma (a
tarefa apresentada), impedindo que possiveis transformagdes/adaptagdes fossem realizadas no
texto.

Com olhar fundamentado em lentes bernsteinianas, Barbosa e Oliveira (2013) concebem
arenas que representam categorias de analise para tomada de decisdes em torno da configuragao
de tarefa, referente ao que selecionar e sobre como realizar essa escolha. As arenas sdo
classificadas em categorias, destacando contexto e linguagem para tratar com mais detalhes. A
primeira categoria se refere ao contexto matematico, seguida da linguagem que traz
informacdes sobre o nivel de rigor utilizado no delineamento da tarefa.

Uma pesquisa realizada com licenciandos apresentou conflitos nos textos de futuros
professores, oriundos do nao alinhamento entre os principios das salas de aula onde realizaram
o Estagio de Regéncia, os principios comunicados nos textos dos materiais € 0s principios
comunicados na pratica pedagogica no contexto do Ensino Superior, do qual os futuros
professores também participaram (Santana, 2015). Aproximar o olhar nas mensagens evocadas
nos textos a luz das arenas que categorizam estes textos (tarefas) parece ser um caminho para
auxiliar futuros professores na escolha de tarefas que conduzam praticas pedagogicas para o
ambiente escolar.

3 Método
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A presente pesquisa possui natureza qualitativa situada como uma investigacao social,
flexivel e orientada por dados para estudar um pequeno niumero de casos em detalhes, utilizando
formas de analise verbal (Hammersley, 2013). Partindo dessa perspectiva, foi realizado um
estudo com um grupo de cinco licenciandos matriculados na componente curricular de Estagio
Supervisionado em Matematica.

A componente ¢ obrigatéria no curso de Licenciatura em Matematica, ofertado pelo
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia, e prevé encontros semanais com
100 (cem) minutos de duragdo com a professora orientadora que foi a responsavel pela pesquisa.
A ementa prevé planejamento, execugao e avaliagdo de livros didaticos e mddulos, por meio de
tarefas para o ensino de Matematica no nivel médio, e tais agdes sao elementos de analise deste
estudo. Foram utilizados seis encontros para a producdo de dados, partindo de didlogos e
registros ocorridos nas reunides semanais com foco em trés tarefas matematicas especificas,
trazidas pelos licenciandos.

Os aspectos éticos foram considerados em consonancia com a Resolucdo do Conselho
Nacional de Saude n.° 510 de 07/04/2016. Este estudo compde a parte empirica do projeto de
pesquisa da tese intitulado “Tarefas Matematicas e Seus Usos Operados por Licenciandos no
Estagio de Regéncia”, que foi registrado no Comité de Etica em Pesquisa da Escola de
Enfermagem da Universidade Federal da Bahia (CEPEE.UFBA), sob protocolo n°
5.987.372/2022 (CAAE — 62964422.9.0000.5531), aprovado em 06 de abril de 2023.

Os devidos cuidados foram tomados em relacdo aos principios éticos da pesquisa
(justica, equidade, autonomia, beneficéncia, ndo maleficéncia), pois ndo ocorreu intencio de
causar mal algum (ndo maleficéncia) aos pesquisados (licenciandos), levando em consideracao
os riscos, procurando contribuir com os processos de ensino e da aprendizagem na area
indicada, conforme beneficios (beneficéncia), agindo com aval dos licenciandos, mantendo a
justica e a igualdade na distribuicao de tarefas e nas cobrancas para as investigagdes feitas pela
pesquisadora, além de dar autonomia para escolhas que sdo apresentadas aos licenciandos
durante os processos de investigacao.

A andlise e a interpretagdo das tarefas foram realizadas por meio da linguagem de
descricdo proposta por Bernstein (2003), considerando a combinacdo entre as linguagens
interna e externa. A linguagem de descri¢do externa representa as tarefas (didlogo entre a forma
como licenciandos descrevem as tarefas e como classificam, sendo tal classificacao associada
a dimensdes tedricas fundamentas na teoria de Bernstein (linguagem interna de descricdo). A
relagdo natural construida entre as duas linguagens permite que teoria e pratica se
retroalimentem, trazendo o olhar dos licenciandos na concep¢do das tarefas (mensagens
percebidas por eles) e elencando possibilidades de utilizagdo das mesmas a partir de categorias
previamente fundamentadas na teoria.

As mensagens nas tarefas foram analisadas por meio de duas dimensdes (contexto e
usos de linguagem) que podem funcionar como ferramentas para a tomada de decisdo no
delineamento de tarefas (Barbosa; Oliveira, 2013). As dimensdes supracitadas foram elaboradas
com base nas ideias tedricas de Bernstein (1996) sobre o que selecionar para ser abordado em
uma tarefa e com respeito as diferentes formas através das quais isso pode ser feito. Escolha de
tarefas e maneiras de abordagem determinam como elas se realizardo no ambiente escolar a
partir do controle discursivo. O grau de autonomia forte ou fraco que pode ser dado aos
estudantes na execugdo da tarefa enfraquece ou fortalece a natureza do conteudo e o modo de
abordagem deste contetudo pelos licenciandos nas praticas pedagdgicas futuras.

A dimensdo “contexto” foi pensada em consonancia com ambientes de aprendizagem
propostos por Biotto Filho, Faustino e Moura (2016). Os autores apresentam 4 (quatro) cenarios
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que fazem menc¢do a matematica pura, a semirrealidade, a realidade e as possibilidades,
referentes aos contextos especificos. As caracteristicas destes ambientes foram destacadas pelos
licenciandos em fungdo da tarefa escolhida por eles. A andlise das mensagens nas tarefas pode
ser interpretada pelas ideias sintetizadas no Quadro 1.

Quadro 1: Arenas para delineamento de tarefas matematicas

Referéncias a Referéncias a Referéncias a Referéncias as
Contexto o . . . s
matematica pura | semirrealidade realidade possibilidades
Linguagem Pouco Rigor Muito Rigor

Fonte: Adaptado de Barbosa e Oliveira (2013)

A escolha das tarefas foi realizada pelos licenciandos com o proposito de serem
utilizadas, posteriormente, em sala de aula na etapa de regéncia. Os dados foram produzidos
nos encontros entre orientadora e licenciandos e foram elaborados por meio de gravacdes em
audio, diario de campo e entrevistas semiestruturadas realizadas apds a escolha das tarefas.

4 Apresentacio e discussio dos dados

Esta secdo contém os dados representados por trés tarefas matematicas escolhidas e
classificadas pelos licenciandos a luz das arenas (Quadro 1) propostas por Barbosa e Oliveira
(2013). As arenas foram concebidas como categorias a priori para auxiliar na identificacdo de
mensagens conflitantes percebidas por elaboradores ou selecionadores de tarefas e nortear o
delineamento das tarefas.

A discussao das tarefas, realizada por licenciandos por meio das arenas contexto e
linguagem, juntamente com informacdes produzidas em entrevistas semiestruturadas
representam o corpus desse artigo. A discussdo dos dados ¢ conduzida para alcangar o objetivo
da pesquisa de identificar e compreender mensagens percebidas por licenciandos no
delineamento de tarefas matematicas na componente curricular de Estagio Supervisionado.

4.1 Mensagens no delineamento da tarefa 1

A tarefa, retirada de um livro e selecionada para usos pelo licenciando sem adaptagdes,
foi escolhida para introduzir o conceito de fun¢do polinomial do 2° grau em uma turma de 3°
ano do Ensino Médio. O contexto foi classificado com referéncia a realidade, pois traz a
situagdo de uma doceira que pretende fornecer descontos na venda de bolos. Uma tabela deve
ser preenchida pelos estudantes com o proposito de determinar o prego de venda de um bolo,
conforme descri¢ao na Figura 1.
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Fonte: Dante ¢ Viana (2020)

No momento da entrevista, ao ser perguntado como o licenciando compreendia a tarefa
e a relagdo com o curriculo de Matematica, ele trouxe informagdes relevantes ao contexto,
afirmando:

[...] tem muita tarefa que forga, sabe? Uma matematica a aparecer. Ela tem 14 uma
historinha, mas ela forgou a matematica. Ela esta querendo contar uma historia, mas
esta forcando a matematica para vocé poder trabalhar em sala de aula. Nessa tarefa,
eu achei que aconteceu o contrario. Achei que ela (a tarefa) sim me da um
embasamento tedrico. Ela inclusive substitui uma aula expositiva de maximos e
minimos de fungdo do 2° grau. (Trecho da entrevista com licenciando A)

Os dados apontam que a tarefa trouxe um contexto favoravel para a introdugdo de um
conceito matematico novo. Nos termos de Bernstein, o licenciando A, ao selecionar a tarefa 1,
tem o controle sobre o contetido que pretende trabalhar na pratica pedagogica de sala de aula.
Outro ponto que merece destaque no item “contexto” diz respeito ao papel do livro didatico na
escolha das tarefas matematicas.

Na entrevista, o licenciando afirma “neste contexto, as situagdes que eu consegui aplicar
até agora todas foram retiradas do livro entdo teve um papel fundamental (se referindo ao livro
didatico) em especifico nesse contexto aqui” (trecho da entrevista 1 com o licenciando A). Isso
implica que o livro didatico, local onde foram selecionadas as tarefas, regula as praticas
pedagdgicas entre estudantes e licenciando, exercendo poder e controle entre o que pode ser
escolhido e levado para o ambiente de sala de aula.

A linguagem foi classificada pelo licenciando como pouco rigorosa €, nos termos de
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Bernstein (2000), podemos interpretar que a mensagem comunicada por meio do texto
aproxima o(a) estudante da situagdo, fazendo o(a) mesmo(a) se colocar no lugar de quem pode
resolver o problema. O licenciando descreve da seguinte forma:

Olha, como ¢ uma situag@o problema ela vem numa crescente de...vocé nio joga logo
para o aluno dizendo resolva isso aqui. Vocé vem propondo coisas para o aluno e ele
vem desenvolvendo ali passo a passo. Entdo, essa linguagem vem de médio para baixo
rigor. (Extraido de gravagdes da aula de Estagio Supervisionado)

Essa posi¢do diminui o isolamento do(a) estudante em relacdo ao texto e,
consequentemente, reduz o isolamento entre o(a) professor(a) e o(a) estudante, caracterizando

o enquadramento como fraco.

4.2 Mensagens no delineamento da tarefa 2

O licenciando 2 escolheu a tarefa abaixo, adaptada de um ambiente remoto para usos
em contexto presencial, para iniciar o conteudo de calculo de areas de figuras planas. O material
foi sugerido pela professora supervisora e o licenciando realizou adaptagdes para usos na turma
de 2° ano do Ensino Médio em que faria a regéncia. A tarefa original tinha sido confeccionada
pela supervisora em formato de slides para ser utilizada numa componente curricular do curso
de Licenciatura em Matematica a Distancia. No Quadro 2, temos um recorte da tarefa 2 que
mostra a sequéncia construida para deduzir as formulas do célculo de areas de figuras planas.

Quadro 2:

recorte da Tarefa 2 sobre areas de figuras planas

2.

3.Exemplos

Quanto mede a base e a altura
de cada retangulo?

.L L _L C 2 r.‘
YV | & ¢ z
cm: unidade de medida de | cm?Z unidade de medida de area
comprimento
4. Construam 3  (trés) | 5. 3x4=12 6. Desenhe um  novo
retingulos  distintos  que 6x2=12 retangulo.
possuam area de 12cm?, 12x1=12 Trace uma diagonal.

Ou seja, a area do retangulo pode
ser calculada com a seguinte
férmula: A=bxh

Quais figuras formam?
Como podemos calcular a area
dessas figuras?

7. Ou seja, a area do triangulo
pode ser calculada com a
seguinte formula:

A=(bxh)/2

8. Construam um trapézio.
Tracem uma diagonal do
trapézio, o que forma?
R

A" g " \\\ ".

9. Como podemos calcular a
area do trapézio a partir das
areas dos triangulos?

: ZiEs w
=

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Ao levar a tarefa 2 para a sala de aula, estudantes serdo convidados a realizar
investigacoes, mas estas seguem um fio condutor especifico que direciona para a determinagao
das areas de figuras planas. Assim, estamos diante de um contexto com referéncia a matematica
pura. O licenciando justifica, dizendo
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[...] trazer que nada veio do nada na Matematica, ndo é? A gente quer que os alunos
os construam para saber de onde vieram as formulas... saber por que a area do
retangulo € base vezes altura, saber por que a area do triangulo ¢ base vezes altura
dividido por dois. (Trecho da entrevista com licenciando B)

Com relagdo a linguagem, foi trazida pelo licenciando a necessidade de trazer uma

linguagem simples. Ele afirmou

[...] as informagdes matematicas, eu tento levar de uma forma mais suave. A gente nao
pode dar o conteudo de forma muito pesada por se tratar de adolescentes e eles
vivenciam experiéncias diferentes da minha e gosto de levar uma linguagem bem mais
tranquila. (Trecho da entrevista com licenciando B)

O licenciando sugere trabalhar preferencialmente com pouco rigor na tarefa e em outros

contextos. Porém, a tarefa demanda a dedu¢@o de férmulas por meio de operagdes algébricas e
este fato deve gerar a transi¢ao de linguagem pouco rigorosa para muito rigorosa no momento
de uso da tarefa em sala.

4.3 Mensagens no delineamento da tarefa 3

A tarefa 3, a seguir, foi criada pelo licenciando C e pode ser visualizada no Quadro 3.

Quadro 3: Elaboragao de problemas sobre Fun¢ao Polinomial do 2° grau

Primeiro Momento: Introduc&o (30 minutos) - A aula sera iniciada com uma breve revisao
dos conceitos basicos de fungdo do segundo grau, incluindo a forma geral da equacéo (f(x) = ax?
+ bx + c) e a representacdo grafica da fungdo. Apds isso, sera discutida a importancia das fungdes
do segundo grau na resolucdo de problemas do mundo real, como trajetérias de projéteis,
otimizagdo de custos e previsdo de comportamento de fendmenos fisicos. Deve ser explicado
que, nesta atividade, os alunos terdo a oportunidade de criar seus préprios problemas que
envolvam fungdes quadraticas.

Segundo Momento: Instrucfes para a Elaboracéo dos problemas (10 minutos) - A turma
sera dividida em pequenos grupos de 3 estudantes. Neste momento, deve ser explicado que a
tarefa se constituira da criacéo, por cada grupo, de um problema relacionado a uma situagéo, real
ou imaginaria, que possa ser resolvido usando uma fungdo do segundo grau. Serdo entregues
livros de matematica para 0s grupos, com o objetivo deles se inspirarem em questdes deles.
Terceiro Momento: Elaboracao dos Problemas (1 hora) - Os estudantes utilizardo as listas de
exercicios e os livros didaticos para pesquisar e formular a estrutura das questBes. Neste
momento, os professores passeardo pela sala auxiliando os alunos na elaboragédo. Essas questdes
devem ser enviadas pelo classroom para o professor no prazo estabelecido.

Quarto Momento: Resolucdo da Lista Pontuada - Apo6s o envio das questdes, o professor
selecionard cinco, dentre as elaboradas pela turma, e produzird uma lista a ser postada no
classroom. Em tempo determinado, cada um dos estudantes deve resolvé-la, etapa essa que vale
cinco décimos.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Neste caso, o licenciando C elaborou uma tarefa pensando no cendrio em que iria atuar

e, dessa forma, percebemos que a sala de aula da Licenciatura se constituiu em espago de
discussdo e transformagdo de conhecimento em tarefa adequada ao contexto pedagogico,
corroborando com a proposi¢ao de Santana (2015).

Ao refletir sobre o contexto, a tarefa permite que estudantes facam referéncias a

semirrealidade ou as possibilidades, criando uma realidade construida para dar significado aos
conceitos matematicos ou discutindo possibilidades (Biotto Filho; Faustino; Moura, 2017) a
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partir da instrugdo “criar um problema relacionado a uma situagdo real ou imaginaria”. Esse
tipo de tarefa permite autonomia aos estudantes, diminuindo o controle do licenciando sobre
eles na execucdo da proposta, reduzindo o isolamento entre os atores e enfraquecendo o
enquadramento.

O contexto matematico ¢ o estudo das fungdes polinomiais do 2° grau, mas nao se trata
de um estudo introdutoério, ja que o licenciando menciona, na propria tarefa, que sera feita uma
breve revisdo dos conceitos basicos da fungdo polinomial do 2° grau. No primeiro momento da
tarefa, o licenciando faz referéncia ao conteido matematico e complementa “sera discutida a
importancia das fun¢des do segundo grau na resolu¢do de problemas do mundo real, como
trajetorias de projéteis, otimizagdo de custos e previsdo de comportamento de fendmenos
fisicos”. A tarefa criada pelo licenciando deixa clara a importancia de fazer conexdes entre a
matematica e outras areas do conhecimento por meio de problemas da realidade e fendmenos
fisicos. Esse incentivo de integracdo entre as disciplinas do curriculo escolar reduz a fronteira
entre os conteudos e representa uma classificacdo enfraquecida que favorece o didlogo entre as
componentes curriculares da educacao basica.

Com relacdo a linguagem, o licenciando classifica a tarefa como de pouco rigor e
acessivel aos estudantes. Ele destaca que os estudantes ja tiveram contato com tarefas similares
em momentos anteriores e por isso ja estardo familiarizados com esse tipo de material
curricular. A familiaridade dos estudantes com o tipo de tarefa produzida pelo licenciando
enfraquece o enquadramento, permitindo maior interagdo entre os estudantes, o licenciando e a
tarefa proposta.

5 Conclusdes e implicacoes

O objetivo desta pesquisa foi identificar e compreender mensagens percebidas por
licenciandos no delineamento de tarefas matematicas. As mensagens foram identificadas pelas
categorias contexto e¢ usos de linguagem, definidas a priori. Foram analisadas trés tarefas
matematicas concebidas por licenciandos nos encontros realizados na componente curricular
de Estagio Supervisionado em Matemadtica em uma institui¢ao publica.

As categorias de andlise sdo fundamentadas na teoria de Bernstein e perceber as
mensagens contidas nas tarefas matematicas significa pensar a tarefa como um instrumento que
regula (c6digo), seleciona e compde os sentidos que formam as praticas formativas no ambiente
de estagio (classificacdo) e as maneiras de ocorréncia (enquadramento) destas tarefas em
ambientes evocadores (neste caso, a aula de Estagio Supervisionado). A compreensdo de
mensagens na elaboracao de tarefas em ambiente de formagao de professores trouxe subsidios
aos licenciandos para refletir sobre os usos delas de acordo com as intengdes de realizacdo em
ambientes escolares.

Na categoria referente ao contexto, identificamos o delineamento de tarefas situadas no
cenario da matematica pura, da realidade e ainda um terceiro cendrio que fez referéncias as
possibilidades. Houve uma tendéncia dos licenciandos em selecionar, adaptar e criar tarefas que
permitem participagdo ativa dos estudantes numa possivel aplica¢do, reduzindo o isolamento
entre os contetidos matematicos e os estudantes, caracterizando um enquadramento fraco. A
discussdo de textos que apresentam ideias sobre diferentes cendrios para ensinar matematica
encoraja licenciandos aos usos de tarefas que enfraquecem o controle do professor (licenciandos
atuando como professores na regéncia do estagio, por exemplo) sobre o contexto e permite
maior autonomia dos estudantes nos processos de ensino. Inferimos que os materiais discutidos
em ambientes formativos afetam as escolhas dos licenciandos em praticas pedagogicas futuras.

A linguagem das trés tarefas matematicas apresentadas foi classificada pelos
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licenciandos como pouco rigorosa. O baixo rigor nos usos da linguagem na utilizacdo de tarefas
exploratorias tende a reduzir o controle dos licenciandos no desenvolvimento dos materiais e,
consequentemente, estimula a participagdo dos estudantes. Este resultado corrobora com a
pesquisa de Marcatto (2021), indicando que a utilizagao de tarefas exploratérias proporciona
ambiente favoravel ao compartilhamento de ideias, discussdes matematicas entre estudantes e
entre estudantes e professor(a), e a possibilidade de entrar em mundos matematicos imaginados
pessoalmente, conectando experiéncias e dando protagonismo ao estudante.

De modo geral, percebemos que o delineamento das tarefas matematicas, a partir das
mensagens percebidas por licenciandos, carrega intengdes sobre o que deve ser realizado nas
praticas pedagogicas de sala de aula. Este resultado refor¢ca o importante papel que tarefas
matematicas desempenham como instrumento de mediacdo no ensino e aprendizagem da
Matematica (Ponte, 2014) e se alinha a pesquisas realizadas com professores sobre mensagens
presentes em textos de materiais curriculares educativos (materiais com orientagdes para
professores).

Os estudos de Lima e Oliveira (2022) apontaram que as caracteristicas apresentadas nas
mensagens dos referidos materiais convergiram para orientagdes dirigidas para a pratica
pedagogica. A partir desta aproximacdo entre as pesquisas, inferimos que formadores de
professores podem conduzir praticas de sala de aula por meio de discussdes sobre mensagens
de tarefas com licenciandos no ambiente académico. Escolha, classificacdo e claboragdo de
tarefas em contextos formativos reverberam numa consciéncia dos licenciandos sobre quais
mensagens precisam ser levadas para o ambiente escolar.

As consideracdes supracitadas reforgam o argumento das pesquisas de Morais, Neves e
Ferreira (2019) de que a compreensdo da mensagem pedagogica que € veiculada numa tarefa
(que ¢ parte integrante de um curriculo), com indicacdo dos fundamentos que lhe estdo
subjacentes, pode constituir um elemento fundamental para o processo educativo, dado que o
conhecimento claro dessa mensagem permite (ou ndo) os usos conscientes da tarefa pelos
professores (no nosso caso, futuros professores).

Em pesquisas futuras, se faz pertinente analisar de que forma as mensagens sdo
concebidas por licenciandos nos usos de tarefas matematicas no ambiente escolar em etapas de
regéncia. Trabalhos caminhando, nesta direcdo, poderiam tentar responder ao seguinte
questionamento: como as mensagens das tarefas elaboradas em ambientes formativos sdo
afetadas a partir dos usos em contextos escolares?
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