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Resumo: Neste artigo, discutimos motivacdes técnicas e implicagdes politico-pedagdgicas das
escolhas tedrico-metodologicas da investigacao que focalizou pessoas jovens e adultas surdas
apropriando-se de praticas de numeramento da Educagdo Financeira, em um curso online,
ministrado em Libras por um professor surdo. O material empirico, produzido por observagao
participante, foi registrado na videogravagdo das aulas, cujas interagdes foram traduzidas e
transcritas em portugués e em glosas. Procuramos justificar a adog¢do da Analise Social do
Discurso, conforme proposta por Norman Fairclough, como perspectiva teoérico-metodologica
apontando como o estudo das dimensdes textual, de pratica social e de pratica discursiva das
interagdes resulta numa compreensdo de tais estudantes jovens e adultas/os surdas/os bilingues
como sujeitos sociais de conhecimento e aprendizagem.

Palavras-chave: Pessoas Jovens e Adultas Surdas. Apropriacdo de Praticas de Numeramento.
Analise Social do Discurso. Educagdo Financeira. Libras.

Abstract: In this article, we discuss the technical motivations and political-pedagogical
implications of the theoretical-methodological choices of the research that focused on young
and adult deaf people appropriating financial education numeracy practices in an online course
taught in Libras by a deaf teacher. The empirical material, produced by participant observation,
was recorded by videotaping the classes, whose interactions were translated and transcribed in
Portuguese and in glosses. We tried to justify the adoption of Social Discourse Analysis
proposed by Norman Fairclough as a theoretical-methodological perspective by pointing out
how the study of the textual, social practice and discursive practice dimensions of interactions
results in an understanding of these young and adult deaf bilingual students as social subjects
of knowledge and learning.

Keywords: Young and Adult Deaf People. Appropriation of Numeracy Practices. Social
Discourse Analysis. Financial Education. Libras.

1 Introducgéo

Neste artigo, discutimos o carater técnico, mas também as motivacdes e implicacdes
politico-pedagdgicas envolvidas nas escolhas conceituais € metodologicas de uma investigacao
sobre pessoas jovens e adultas surdas bilingues — ou seja, pessoas surdas que sdo fluentes em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e que utilizam o portugués em sua modalidade escrita —,
que participam de curso de Educagdo Financeira.

A indagagdao que motivou e conduziu essa investigagdo foi: Como pessoas jovens €
adultas surdas bilingues se apropriam de praticas de numeramento da Educacdo Financeira
numa relagdo pedagdgica mediada pela Libras e pelo portugués escrito? Procurando respondé-
la, acompanhamos a participagdo de estudantes jovens e adultas/os em um curso on-line de
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Educacdo Financeira para Surdos, ministrado em Libras, em que as/os participantes ¢ o
professor eram pessoas surdas bilingues. A produgao do material empirico ocorreu por meio da
observagdo participante do curso. Para isso, o primeiro autor deste trabalho, que era também o
organizador do curso, realizou videogravacdes das aulas e, posteriormente, traduziu e
transcreveu as interagdes que configurariam os eventos de numeramento submetidos a analise.

Nessa analise, assumimos uma perspectiva social do discurso, como proposta por
Fairclough (2001), contemplando a dimensdo textual (ou linguistica), a dimensdo de pratica
discursiva e a dimensao de pratica social mais ampla dos posicionamentos que aquelas pessoas
surdas bilingues assumem quando se apropriam de habilidades e estratégias para a gestdo de
finangas pessoais e coletivas — mediadas por conceitos, procedimentos e critérios matematicos
—num curso de Educag¢do Financeira on-line ministrado em Libras.

Se a discussao da Educacao Financeira ja nos demanda uma postura critica € nos
engendra nas reflexdes sobre projetos de sociedade, compreendemos que seus desafios e suas
interpelagdes serdo ainda mais dramaticos quando confrontados com as diversas instancias de
exclusdo vivenciadas e reiteradamente atualizadas nas trajetérias de pessoas jovens e adultas
surdas.

Por isso, consideramos oportuno compartilhar num seminario de pesquisa em Educacao
Matematica que inaugura um férum de discussdes sobre Educacdo Matematica com Pessoas
Jovens, Adultas e Idosas, os critérios de nossas escolhas teodrico-metodoldgicas, suas
possibilidades e seus limites.

2 Educacao de pessoas surdas jovens e adultas

A proliferacdo de estudos sobre a educagdo de pessoas surdas parece atender a uma
demanda advinda do movimento pelo atendimento universal da populagdo escolar nas suas
diferentes caracteristicas, demandas e contribui¢des que comeca a se instalar no discurso
educacional brasileiro, principalmente a partir da promulgacdo da Constitui¢do de 1988 (Brasil,
1988) e da aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN — Lei n°
9.394) em 1996 (Brasil, 1996). As demandas especificas desse atendimento, no entanto, vao
conformando os discursos e as praticas pedagogicas e, no caso do atendimento escolar de
pessoas surdas, explicitando a necessidade de se adotarem posturas que possam contribuir
efetivamente para tornd-las mais autdnomas, criticas e reflexivas, para que disponham de
instrumental para reivindicar, promover e avaliar sua efetiva inclusdo na sociedade, o que passa
também pelas transformacdes pelas quais a propria sociedade precisa passar.

Buscando assumir postura alinhada a essa perspectiva, este estudo considera que as
pessoas surdas constituem um grupo cultural, especialmente quando adotam uma Lingua de
Sinais — no caso do Brasil, a Libras —, desenvolvendo identidades surdas com uma visao de
mundo diferenciada daquela desenvolvida pelos ouvintes, porque forjada por outros recursos
de linguagem disponibilizados pelo uso de uma lingua visual-espacial, independente da lingua
oral, que dispde dos mesmos niveis linguisticos de analise, sendo, assim, tdo complexa quanto
as linguas faladas oralmente (Quadros & Karnopp, 2004). E nessa lingua que se produzem
jargdes, costumes, modos de pensar, agir e narrar que conformarao Culturas Surdas (Santana &
Bergamo, 2005), ou seja, culturas em que se constituem os modos pelos quais as pessoas surdas
compreendem o mundo e nele atuam, de modo a

[...] torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-os com suas percepgdes visuais, que
contribuem para a definicdo das identidades surdas e das almas das comunidades
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surdas. Isso significa que abrange a lingua, as ideias, as crengas, os costumes € 0s
habitos do povo surdo (Strobel, 2009, p. 27).

E, portanto, considerando-se os embates culturais, que a educagdo de pessoas surdas se
apresenta como um desafio para professoras/es e pesquisadoras/es e para o sistema escolar, de
modo mais amplo, justamente devido as especificidades da Lingua de Sinais que usam e das
condicdes de seu uso no contexto das institui¢cdes de ensino.

Deve-se, ainda, ponderar, quando discutimos a educagdo de pessoas surdas a partir do
viés cultural, as questdes aportadas pelo bilinguismo. Pereira e Vieira (2009, p. 62) argumentam
que, “se o bilinguismo ¢ definido como o uso de duas ou mais linguas, ¢ possivel afirmar que a
maioria das pessoas surdas que usa a Lingua de Sinais e a lingua majoritaria pode ser
considerada bilingue”. Contudo, Pereira e Vieira (2009, p. 66) explicam que

[...] ser bilingue ndo é s6 conhecer palavras, estruturas de frases, enfim, a gramatica
das duas linguas, mas também conhecer, profundamente, as significagdes sociais e
culturais das comunidades linguisticas de que se faz parte. O bilinguismo, no caso das
pessoas surdas, s ¢ possivel associado, portanto, ao biculturalismo, isto ¢, a
identificacdo e a convivéncia, de fato, com os grupos linguisticos que usam a Lingua
de Sinais e a lingua majoritaria, preferencialmente na modalidade escrita.

Esse biculturalismo que insere as pessoas surdas fluentes em Libras numa cultura surda,
mas também na cultura escrita, conformaria a relacdo pedagodgica permeando as praticas
escolares com as vivéncias de pessoas surdas mediadas pela Lingua de Sinais e pela leitura e a
escrita de textos em portugués. Pensando um pouco mais amplamente, o conceito de
interculturalidade aportaria ainda maior flexibilidade a essa discussao, pois, nessa perspectiva,
podemos dizer que também os modos de apropriagdo de praticas matematicas seriam delineados
na convivéncia € no confronto dessas culturas, o que lhes interpde desafios especificos
relacionados a compreensdo de conceitos matematicos que foram forjados numa cultura verbal
e a intimidade com o registro das narrativas matematicas, que, mesmo utilizando um 1éxico e
uma gramatica proprios, parametrizam-se pelos ditames de uma lingua escrita criada para
registrar uma lingua oral.

Esses desafios, nem sempre compreendidos ou enfrentados na concepgao das praticas
pedagodgicas, trazem grandes dificuldades para as pessoas surdas em seus processos de
alfabetizagdo e letramento e de aprendizagem da matemadtica escolar. Damazio (2007, p. 21)
nos alerta para o risco de o ndo enfrentamento adequado dos desafios da escolarizacdo de
pessoas surdas desencadear uma avalia¢ao equivocada de que ““suas dificuldades para o dominio
da leitura e da escrita sdo advindas dos limites que a surdez lhes impde™.

Essa avaliag@o desconsidera o desafio que ¢ o aprendizado da leitura e da escrita de uma
lingua que ndo ¢ falada pelo aprendiz. Além disso, o registro escrito de uma lingua oral veicula
a visdo de mundo produzida nessa lingua, sendo marcada pela modalidade oral-auditiva, que ¢
estranha a pessoa cuja compreensao do mundo ¢ mediada por uma lingua visual-espacial. Nesse
sentido, muitas pesquisas relacionadas com a educacdo de pessoas surdas vao destacar a
urgéncia do enfrentamento desse desafio de alfabetizar pessoas surdas na leitura e na escrita da
lingua portuguesa (Freitas, 2018), uma vez que a cultura hegemonica confere centralidade a
escrita numa diversidade de praticas sociais.

Porém, a alfabetizacdo na lingua portuguesa para pessoas ouvintes, falantes do
portugués, ja configura processos complexos que envolvem questdes técnicas e cognitivas, mas
também “dimensdes sociais, culturais, tecnologicas e politicas mais amplas, que nao se

ISSN 2764-3158 ey




Pensar a Educacao Matematica pela pesquisa frente aos desafios do cotidiano
escolar e responsabilidade social

26 a 30 de novembro de 2024
Natal — Rio Grande do Norte

restringem a apreensdo de um conjunto de padrdes e normas de um sistema que transforma
sinais escritos em sons, € sons em palavras as quais se atribuirdo certos significados” (Fonseca,
2017, p. 108). Por isso, o desafio da alfabetizag¢do (inclusive da alfabetizagdo matematica) de
pessoas surdas ndo se restringe a falta da mediacdo sonora, mas também se relaciona ao
confronto de perspectivas em relacdo as “dimensdes sociais, culturais, tecnoldgicas e politicas”
que sao vivenciadas diferentemente por essas pessoas.

3 Matemética Financeira e Educacgdo Financeira

A preocupacdo em se oferecer a populagdo, desde a tenra idade, uma Educacao
Financeira reflete influéncias do neoliberalismo na elaboracdo do projeto educacional de
comunidades e nagdes. Lima e Frant (2020, p. 3) destacam que

Em uma economia capitalista, guiada pela logica de mercado, um individuo pode
possuir uma ou varias fungdes econdmicas, ndo s6 como empresario ou investidor da
bolsa de valores, mas também como consumidor, operario, empreendedor, dentre
tantas outras possiveis. As condigdes e requisitos para o exercicio das fungdes
econdmicas — assim como o que pode ser vendido ou comprado e quem pode vender
ou comprar, ou quem pode ocupar esse ou aquele posto — estdo sob a regulagdo do
mercado e do Estado, que através dos membros da sociedade definem os limites de
atuacdo, os direitos de propriedade ou as regras de proibigéo.

E nesse sentido que, numa sociedade como a que vivemos, ha uma pressdo para que se
desenvolvam projetos de Educagdo Financeira nas escolas em geral e, de modo especial, nas
iniciativas de Educa¢do de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (EPJAI), escolares e ndo escolares.
Embora nio discordemos da relevancia de se pautar a discussdo do funcionamento financeiro
da sociedade mais ampla e das comunidades especificas como modo de compreender o mundo
e lidar com ele, avaliamos, todavia, que o desenvolvimento de um trabalho dessa natureza deve
ser acompanhado por uma reflexdo critica, de modo a evitar uma submissdo ingénua a
perspectiva delineada pela Organizacdo de Cooperagdao e de Desenvolvimento Economico
(OCDE) (2005), que nao considere os valores culturais e os interesses que orientam as
proposicdes e as intervengdes educacionais nesse campo.

A Educacdo Financeira envolve um amplo leque de conhecimentos técnicos, mas
também socioldgicos, culturais, politicos e discursivos. Contudo, no ambito escolar, no qual
ainda impera uma perspectiva disciplinarizada, a Educagdo Financeira tem-se vinculado
frequentemente a disciplina Matematica, e focalizado predominantemente ferramentas
operacionais e conceituais para lidar com a dimensao mais caracteristica da vida financeira, que
¢ sua conformagao quantificada em valores monetarios e nos critérios das operagdes comerciais
e financeiras.

O desconforto com o reducionismo de uma abordagem quase que exclusivamente
técnica da Educacdo Financeira, quando confrontada com outras possibilidades,
problematizagdes e contribuicdes que se poderia contemplar em seu desenvolvimento em
diferentes iniciativas educacionais, levou a proposicdo de uma distingdo entre Matematica
Financeira e Educacao Financeira (Campos, Teixeira & Coutinho, 2015).

Melo (2019) explica que Matematica Financeira ¢ um dos ramos da matemadtica que
estuda a variagdo do capital no decorrer do tempo, sendo muito utilizada nas atividades
financeiras do cotidiano, das mais simples as mais complicadas. O exemplo que mais
frequentemente se costuma apresentar para justificar a relevancia de as pessoas dominarem
nog¢des basicas de Matematica Financeira € o da necessidade de se avaliar, no caso da compra
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de um bem de valor mais elevado (para condi¢des financeiras do comprador), qual seria a forma
de pagamento mais vantajosa: a vista ou parcelado, parcelado em quantas vezes, nessa ou
naquela promogao. Para isso, a pessoa necessitaria saber fazer determinados calculos que se
utilizam de um conjunto de conceitos e ferramentas abordados na Matematica Financeira. Esse
¢ o argumento que encontramos, por exemplo, em Melo (2019), em sua defesa da Matematica
Financeira na escola, por propiciar que as pessoas aprendam a utilizar os calculos para lidar
com o dinheiro, tanto em sua vida pessoal como na profissional. Nessa perspectiva, o principal
proposito da Matematica Financeira seria estudar o comportamento do dinheiro através de
varios processos matematicos, para instrumentalizar as pessoas em suas decisdes nas operagdes
que envolvem valores monetarios.

Todavia, de acordo com Campos, Teixeira e Coutinho (2015), o ensino dos topicos de
Matematica Financeira dentro da disciplina de Matematica ¢ insuficiente para promover a
Educacdo Financeira de cidaddos, quando a abordagem ndo contempla circunstincias
concretas, efetivas, atuais e proximas das vivéncias e dos interesses das/os estudantes. Para
esses autores, a Educagdo Financeira deve concorrer para que as/os estudantes venham a
assumir uma postura autdonoma e critica diante de decisdes no ambito de suas finangas, sendo,
portanto, necessario que a escola e seus curriculos busquem o desenvolvimento de
competéncias e habilidades nao apenas de calculo, mas também de avaliacao das diversas
dimensdes envolvidas nessas decisdes. Entretanto, ¢ ainda na perspectiva proposta por uma
instituicdo financeira, e ndo pelo campo educacional, que Campos, Teixeira e Coutinho (2015)
entendem a Educacdo Financeira:

Em consonancia com o Banco Central do Brasil (BCB, 2013), entendemos que a
Educagdo Financeira representa um meio de prover conhecimentos ¢ informagdes
sobre finangas pessoais que podem contribuir para melhorar a qualidade de vida das
pessoas e de suas comunidades. Nesse sentido, a Educacdo Financeira se configura
como um instrumento capaz de promover o desenvolvimento econdmico, pois a
qualidade das decisdes financeiras dos individuos influencia toda a economia
(Campos, Teixeira & Coutinho, 2015, p. 557).

Para Rossetto (2019, p. 32), “a Educagdo Financeira ganhou forga apos a crise politica
e financeira global ocorrida em 2008, sendo que no Brasil a tematica teve destaque como
politica de Estado apds o Decreto n° 7.397, de 22 de dezembro de 2010”. Esse decreto,
denominado Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF) (Brasil, 2010), teria a
finalidade de promover a Educa¢do Financeira e Previdencidria e contribuir para o
fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e a solidez do sistema financeiro nacional ¢ a tomada
de decisdes conscientes por parte dos consumidores (Rosseto, 2019).

Em 2020, o Decreto n® 10.393 instituiu a nova Estratégia Nacional de Educacdo
Financeira (ENEF) e o Forum Brasileiro de Educagao Financeira (FBEF) (Brasil, 2020). O
Artigo 2° desse decreto estabelece que o FBEF seja um colegiado de articulagdo, ao qual
compete, de acordo com o seu item IV, “promover a interlocugao entre os 6rgaos ou as entidades
publicas e as institui¢des privadas para estimular e, sempre que possivel, integrar as agdes de
educagdo financeira, securitaria, previdenciaria e fiscal” (Brasil, 2020, s/p).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), a Educa¢ao Financeira
compde o denominado grupo de temas contemporaneos que devem ser incorporados aos
curriculos e as propostas pedagbgicas, preferencialmente de forma transversal e integradora. A
BNCC propde-se a ser “um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
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etapas e modalidades da Educacdo Basica”, de modo que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE)” (Brasil, 2017, p.7). Nesse sentido, a BNCC determina que as escolas
oferegam uma Educacdo Financeira que se estenda para além dos muros da escola e que seja
capaz de desenvolver nas/os estudantes a capacidade critica e a autonomia que “lhes permitam
desenvolverem-se como cidaddos pertencentes a uma sociedade que necessita de pessoas
dispostas a exercer seus direitos e deveres, fazendo com que ocorra uma melhora consideravel
dos valores sociais” (Herminio, 2008, p. 18).

A analise das concepgdes de Educagdo Financeira nos documentos acima citados
(OCDE, 2005; Brasil, 2010; Brasil, 2020; Brasil, 2017) nos permite identificar um propdsito
comum, que vai além da oferta de ferramentas operacionais para que os individuos
compreendam conceitos do mundo financeiro e fagam a gestao de suas finangas pessoais. Em
todos os documentos, insere-se uma finalidade ultima voltada ao bom funcionamento do
sistema financeiro, motivo pelo qual vemos institui¢des financeiras se dedicarem a divulgacgao
de orientagdes e de materiais voltados a Educacao Financeira.

O reconhecimento dessa intencionalidade e do direcionamento que ela aporta a
abordagem da Educacdo Financeira na escola e em outras iniciativas educacionais ndo pode ser
negligenciado em pesquisas que contemplam projetos desse campo, especialmente, quando se
voltam para o trabalho com pessoas que, nessa conformacao de sociedade (e por causa dessa
conformagdo de sociedade), vivenciaram e continuam vivenciando muitas experiéncias de
exclusdo — como ¢ o caso das pessoas surdas.

4 Aprendizagem matematica como apropriacao de praticas discursivas

E com essa preocupagdo que, em nossa investigagio sobre Educagdo Financeira de
pessoas jovens e adultas surdas bilingues, entendemos que seria necessario explicitar o carater
de interpelacdo e embate cultural envolvido em todo processo de aprendizagem, mas, de modo
muito especial, quando provocado por intervengdes pedagogicas em que estdo em jogo pressdes
sociais que buscam explicitamente veicular valores e induzir comportamentos de uma
determinada compreensao de sociedade.

Foi por isso que, querendo focalizar os processos por que passam as/os aprendizes
jovens e adultos numa iniciativa de Educacio Financeira, optamos por mobilizar o conceito de
apropriagdo de praticas sociais (Smolka, 2000), para produzir e analisar o material empirico
da investigacdo. Com efeito, por estar intimamente relacionado a questdo da significagdo, o
conceito de apropriacdo, tal como o temos compreendido, esta impregnado desse carater de
interpelacdo e embate cultural que julgamos decisivo naqueles processos.

Na tecedura dessa compreensao, recorremos ao levantamento dos usos desse conceito
em teses e dissertacdes sobre letramento e sobre numeramento realizado por Simdes (2019),
que mostra que a referéncia principal de grande parte dos trabalhos que mobilizaram, na analise
de seu material empirico, o conceito de apropriacdo de praticas de numeramento (entendidas
como praticas sociais) ¢ o artigo seminal de Smolka (2000), intitulado “O (im)proprio € o
(im)pertinente na apropriacdao de praticas sociais”. As bases tedricas da elaboragdo de Smolka
(2000) remetem aos estudos de Lev Vigotski, atualizados nas discussdes e investigacdes
sistemdticas desenvolvidas por diversos pesquisadores, entre os quais destacamos Wertsch
(1985, 1991, 1998), Schneuwly (1994), 1 Pino (1994) e Goes (1994), em dialogo com tematicas
e elaboracdes contemporaneas e quadros de referéncia que ora convergem, ora se distinguem,
que mobilizam teorias do conhecimento e ciéncias da educag¢do, e que se ancoram em
abordagens linguisticas e semidticas, calcadas em abordagens da filosofia da linguagem e em
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teorias do discurso.

Fundamental na elaboragao de Smolka (2000) ¢ compreender que apropriagdo se refere
“a modos de tornar proprio, de tornar seu; também, tornar adequado, pertinente, aos valores e
normas socialmente estabelecidos” (p. 28). A autora adverte, entretanto, que pode haver uma
tensdo decisiva entre o que serd considerado proprio (no sentido de seu) e o que € classificado
como pertinente (adequado ao outro), o que nos obriga a abordar a apropriacao “relacionada a
diferentes modos de participagdo nas praticas sociais, diferentes possibilidades de produgao de
sentido” (p.33), podendo ocorrer ora como adequagdo a normas sociais, mas também
“independentemente do julgamento de uma pessoa autorizada que ird atribuir um certo valor a
um certo processo, qualificando-o como apropriado, adequado, pertinente, ou nao” (p.33). Essa
tensdo faz da apropriacdo uma categoria “essencialmente relacional” (p. 33).

No uso que fazemos, portanto, compreendemos que utilizar o conceito de apropriagao
de praticas sociais como um conceito relacional implicado nos diversos modos de participar de
uma determinada pratica social supde admitir que os sujeitos podem produzir significados
distintos numa mesma pratica (Brito & Fonseca, 2017). Assim, ao eleger o conceito de
apropriacdo de praticas de numeramento para orientar o design de nosso trabalho de campo,
definir o tratamento conferido ao material empirico produzido, induzir a selecdo do corpus de
analise e operacionalizar essa analise, indicamos a questdo da significacdo como decisiva na
discussdo que queriamos desenvolver.

A significacdo, todavia, se realiza na linguagem, o que nos faz tomar as praticas de
numeramento como modos de usar a(s) lingua(s) eleita(s) para a comunica¢io na interacao;
portanto, tomar as praticas de numeramento como praticas discursivas.

Praticas discursivas sdo sempre praticas sociais porque € no discurso que se forjam e se
fazem refletir as demandas, tensdes e produgdes que conformam a vida de um grupo social. Por
1sso, tomamos as praticas de numeramento como praticas sociais, envolvendo ideias,
procedimentos, critérios e representacdes relacionadas a medicao, a quantificacdo, a orientacao
no espaco, a ordenacao ou a classificacdo, que, instituidas em modos de usar a(s) lingua(s),
produzem modos de ler e pronunciar o mundo.

Estudos internacionais como os que foram reunidos por Yasukawa, Rogers, Jackson e
Street (2018) dedicam-se a analisar a relacdo entre as praticas que envolvem ideias e
procedimentos matematicos € os contextos socioculturais nos quais se configuram — e que sao
por eles configurados. Nesse sentido, aproximam-se de estudos desenvolvidos no Brasil, que
identificam praticas de numeramento na convocacdo que individuos e grupos fazem de
conceitos, representagdes, procedimentos e critérios que associamos ao que culturalmente
aprendemos a chamar de matemadtica. Essa convocacao instaura e atualiza

[...] padrdes de estratégias, procedimentos, atitudes, comportamentos, disposi¢des,
habitos, formas de uso e modos de matematicar que se forjam nas, e forjam as,
situagdes em que se mobilizam [e se produzem] conhecimentos referentes a
quantifica¢do, a ordenagdo, a classificacdo, & mensuracdo e a espacializagdo, bem
como suas relagdes, operacdes e representagdes (Faria, Gomes & Fonseca, 2008, p.
3-4).

Como esses estudos focalizam comunidades inseridas em sociedades grafocéntricas,
boa parte deles tomam as praticas de numeramento como praticas de letramento, pois se
considera que a apropriacdo da cultura escrita ndo pode privar-se do estabelecimento e/ou da
mobilizagdo de certas praticas de numeramento,

ISSN 2764-3158 ey




Pensar a Educacao Matematica pela pesquisa frente aos desafios do cotidiano
escolar e responsabilidade social

26 a 30 de novembro de 2024
Natal — Rio Grande do Norte

[...] ndo s6 porque representacdes matemadticas aparecem nos textos escritos, mas
porque a propria cultura escrita que permeia e constitui tais praticas ¢ também
permeada por principios calcados numa mesma racionalidade que forja ou
parametriza as praticas ditas numeradas e que € por elas refor¢ada (Fonseca, 2009, p.
55).

Tomar as praticas de numeramento como praticas de letramento, ou seja, como praticas
que forjam nossos modos de usar a(s) lingua(s), e em especial na sua relacdo com a cultura
escrita, disponibiliza, ainda, aos estudos dessas praticas discursivas o aporte dos
desenvolvimentos dos estudos do letramento, especialmente dos estudos que tomam o
letramento como pratica social (Street, 2003). Isso pode ser particularmente interessante numa
pesquisa sobre a apropriagdo de praticas de numeramento da Educagdo Financeira por pessoas
surdas bilingues, uma vez que essa abordagem permitira focalizar a estreita relagdo do uso da
lingua (Libras) e as instancias de pertencimento dos sujeitos a cultura surda num contexto social
marcado pela logica do capitalismo e pelas constantes demandas a individuos e grupos para a
gestao de seus recursos (financeiros e outros).

5 Elegendo uma perspectiva tedrico-metodoldgica

Considerar as praticas de numeramento como praticas sociais de natureza discursiva nos
faz “considerar que sistemas de representagao matematicos dao forma e comunicabilidade,
emprestam argumentos ¢ estabelecem poderes as interagdes que compdem variadas praticas da
vida social” (Fonseca & Simdes, 2019, p. 43). E nesse sentido que, a exemplo de outros
trabalhos que mobilizam o conceito de apropriagdo de praticas de numeramento (Simdes, 2019;
Grossi, 2021; Jesus, 2021; Vanegas-Garcia, 2023), recorremos a Andlise Social do Discurso
proposta por Fairclough (2001), para tomar o discurso como dimensdo da pratica social, na
medida em que se relaciona as instituigcdes em que ocorre: as instituigdes definem para o
discurso papéis especificos, e os discursos aportam as instituicdes novos significados.

Nossa opgao baseia-se, primeiramente, na perspectiva pela qual essa proposta considera
o discurso. Fairclough (2001, p.91) considera que o discurso “€¢ uma pratica, ndo apenas de
representacdo do mundo, mas de significacdo do mundo, constituindo e construindo o mundo
em significado”. Para analisar o discurso, Fairclough (2001, p. 100) propde o que ele chama de
uma analise tridimensional, como “uma tentativa de reunir trés tradigdes analiticas”, uma vez
que considera que cada uma dessas tradigdes — a da Andlise Textual; a da Analise da Pratica

Social; e a da Analise Discursiva — aporta compreensdes indispensaveis a analise do discurso.

De modo especial, como a questdo linguistica ¢ decisiva — e dramdtica — na discussao
sobre como pessoas jovens e adultas surdas se apropriam de praticas de numeramento, que sao
forjadas numa lingua de referéncia oral, nosso empreendimento analitico deveria contemplar a
materialidade linguistica, desenvolvendo uma Analise Textual, focalizando aspectos de
fonologia, morfologia e sintaxe, embora tais aspectos, inevitavelmente, se relacionem aos
aspectos semanticos e pragmaticos no uso da lingua.

Por isso, para a efetivacao das andlises, as entrevistas realizadas com as/os participantes
do curso de Educacdo Financeira para Surdos e todas as suas 14 aulas foram traduzidas e
transcritas para o portugués pelo primeiro autor, que ¢ fluente em Libras, e por uma equipe de
tradutores/intérpretes de Libras/lingua portuguesa. Uma vez identificados os eventos em que
vimos estudantes apropriando-se de praticas de numeramento da Educacdo Financeira, as
interagdes que o compdem também foram transcritas em glosa® pelos pesquisadores, pois nos

3 Glosas sdo palavras de uma determinada lingua oral (no nosso caso, o portugués) grafadas com letras maidsculas para
representar o sentido mais proximo dos sinais utilizados pelo locutor que usa uma Lingua de Sinais (no nosso caso, a Libras).
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interessava identificar as escolhas linguisticas feitas pelas/os participantes, uma vez que as
reconhecemos como forjadas por referéncias culturais e constituintes das culturas em que se
referenciam.

Entretanto, também vislumbramos contribuigdes que a “tradi¢do macrossociologica de
analise da pratica social em relagdo as estruturas sociais” (Fairclough, 2001, p. 94) aportaria a
um estudo que focaliza pessoas que vivenciaram a exclusao do direito a Educagao Escolar pela
inexisténcia ou inadequagio de sua oferta. E a essa tradigdo que, segundo Fairclough se vincula
a Andlise da Pratica Social. O autor, entretanto, adverte que “a pratica social tem varias
orientacdes — econdmica, politica, cultural, ideoldgica —, e o discurso pode estar implicado em
todas elas, sem que se possa reduzir qualquer uma dessas orientagdes do discurso” (p. 94).

Assim, pensando no “uso de linguagem como forma de pratica social e ndo como
atividade puramente individual ou reflexo de varidveis situacionais” (Fairclough, 2001, p. 90),
avancamos de uma analise do uso dos sinais na composi¢ao dos enunciados (Analise Textual)
— que poderia restringir a interpretacdo desse uso como escolhas meramente individuais de cada
interlocutor em resposta as demandas comunicacionais especificas daquela interagdo —, para
compreendé-lo associado a uma pratica social mais ampla (Analise da Pratica Social) que
estabelece modos de relagdo com a vida financeira, com a instrug@o escolar e com os papéis de
professor ¢ de aluno, com a exclusdao de pessoas surdas do acesso a informagdo e ao
desenvolvimento de técnicas, € com a negagao sistémica do direito a educagdo a muitos grupos
sociais.

Finalmente, seria indispensavel proceder a uma Analise Discursiva recorrendo a
“tradicdo interpretativa ou microssociologica de considerar a pratica social como alguma coisa
que as pessoas produzem ativamente e entendem com base em procedimentos de senso comum
partilhados” (Fairclough, 2001, p. 100). Com efeito, como a pratica discursiva “envolve
processos de producao, distribui¢do e consumo textual, € a natureza desses processos varia entre
diferentes tipos de discurso de acordo com fatores sociais” (p. 106-107), sua andlise permite
integrar a relacdo entre o texto e a pratica social.

Isso porque os processos de produgdo e interpretagdo do discurso seriam condicionados
pelos recursos linguisticos de que aquelas pessoas jovens e adultas dispunham, e esses recursos
sao “estruturas sociais efetivamente interiorizadas, normas e conveng¢des, como também ordens
de discurso e convengdes para a produgao, a distribui¢cdo e o consumo de textos” (p.109) e que
foram constituidos mediante a pratica das comunidades surdas e sua luta social passada.
Todavia esses processos de producao e interpretagdo do discurso sao também afetados “pela
natureza especifica da pratica social da qual fazem parte” (p.109), neste caso, um curso de
Educagdo Financeira ministrado em Libras por um professor surdo a estudantes surdos, numa
plataforma de interagdo virtual. Esse contexto especifico determina a que elementos (dos
recursos de que dispdem) as/os participantes irdo recorrer € se o fardo “de maneira normativa,
criativa, aquiescente ou opositiva” (p.109)

Assim, integrando a Analise Textual a Analise da Pratica Social, a Andlise da Pratica
Discursiva nos permitiria discutir a instituicdo daquelas pessoas surdas como sujeitos de
conhecimento e de aprendizagem nas posigdes discursivas que assumiam em relagao as praticas
de numeramento da Educag¢do Financeira por elas e eles contempladas ou preteridas, produzidas
ou atualizadas, compartilhadas ou interditadas, questionadas ou incentivadas, desdenhadas ou
valorizadas, recusadas ou apropriadas.

6 Consideracdes finais

A compreensdo das praticas de numeramento como praticas discursivas foi crucial na
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conformac¢do de nossa investigacdo e lhe aportou diferentes desafios, uma vez que a lingua
utilizada nas interacdes ndo seria o portugués falado, mas uma lingua sinalizada, a Lingua
Brasileira de Sinais, que ¢ uma lingua com estrutura gramatical completa e que tem a sua
modalidade diferente das linguas orais. A modalidade visual-espacial da Libras propicia
diferentes formas de produzir palavras (ou sinais), frases e discursos, forjando, por isso, outros
modos de significacao que diferem das linguas orais.

O curso de Educacao Financeira para Surdos, no qual desenvolvemos nosso trabalho de
campo, foi ministrado em Libras, utilizando também o portugués escrito, ou seja, o curso foi
realizado em uma perspectiva de Educacao Bilingue. Tal curso abordou conceitos, critérios e
procedimentos da Educacao Financeira que se relacionam com perspectivas economicas ¢ de
gestdo de finangas pessoais vivenciadas por individuos que, como sujeitos sociais, estdo
submetidos a logica do capitalismo. Tais conceitos, critérios e procedimentos foram, no curso,
veiculados e discutidos por pessoas jovens e adultas surdas, em Libras, usufruindo dos recursos
lexicais e das estratégias retoricas que essa lingua disponibiliza.

O uso da Libras, como o uso de qualquer lingua, forja possibilidades de significacao,
marcados pela estrutura linguistica e pela cultura que a constitui e que nela se constitui.
Portanto, o uso da Libras nas praticas discursivas da Educagao Financeira produziria modos de
apropriacao dessas praticas discursivas, que sao mediadas por referéncias matematicas (por isso
chamadas de praticas de numeramento), em que se identificam possibilidades e
constrangimentos da estrutura dessa lingua e das culturas que ddo suporte ao seu uso naquela
situacdo discursiva (as culturas surda, capitalista, escrita, escolar, matematica etc.).

Assim, investigar a apropriacdo de praticas de numeramento por pessoas jovens €
adultas surdas bilingues, em um curso de Educacdo Financeira, ministrado em Libras, em
plataforma de interacdo remota, se tornou uma oportunidade de compreender como esses
sujeitos se apropriam de praticas matematicas num contexto de uso marcado por relagoes e
valores da cultura hegemonica, que ¢é, todavia, confrontada por perspectivas da cultura surda e
pelas vivéncias das demandas e oportunidades da juventude e da adultez.

Mobilizar o conceito de apropriacdo de praticas de numeramento nesta investigagao nos
auxiliou a dirigir nosso foco analitico para os sujeitos jovens e adultos surdos, em suas
singularidades, mas como sujeitos sociais — uma vez que as praticas de numeramento, sendo
discursivas, sdo socioculturais, como o serdo também os modos como os sujeitos delas se
apropriam. Essas escolhas tedrico-metodologicas nos permitiram compartilhar o que fomos
aprendendo sobre esses sujeitos e os modos como se constituem como sujeitos de cultura, o que
pode vir a contribuir para a proposi¢do e o desenvolvimento de praticas educativas mais
dialdgicas e inclusivas.
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