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Resumo: Originado no Japao, o Lesson Study (LS) € um processo formativo que envolve
planejamento, implementacao e reflexdo colaborativa de aulas. Este artigo objetiva identificar
as aprendizagens dos professores ao participarem da fase de planeamento em um ciclo de
Lesson Study Hibrido (LSH), que € uma adaptacao do LS a realidade brasileira feita pelo Grupo
de Sabado (GdS). Com base na Teoria Social da Aprendizagem, o estudo utiliza uma abordagem
qualitativa. Foram analisadas cinco reunides da fase de planejamento do LSH. Os resultados
indicam que os professores desenvolveram aprendizagens através da negociacao de
significados em duas dimensdes: o planejamento colaborativo e o ensino da matematica.

Palavras-chave: Formagao de Professores. Aprendizagem Docente. Lesson Study Hibrido.
Professor de Matematica.

Abstract: Originated in Japan, Lesson Study (LS) is a training process that involves planning,
implementing and collaborative reflection of classes. This article aims to identify teachers'
learning when participating in the planning phase in a Hybrid Lesson Study (LSH) cycle, which
is an adaptation of the LS to the Brazilian reality made by the Saturday Group (GdS). Based on
the Social Learning Theory, the study uses a qualitative approach. Five meetings from the LSH
planning phase were analyzed. The results indicate that teachers developed learning through
the negotiation of meanings in two dimensions: the collaborative planning and the mathematics
teaching.

Keywords: Teacher Training. Teacher Learning. Hybrid Lesson Study. Mathematics Teacher.

1 Introducéo

O Lesson Study (LS) ¢ um processo formativo incorporado a cultura escolar japonesa
h4 mais de um século (Fujii, 2016). A divulgacdo de suas potencialidades em lingua inglesa, ao
final da década de 1990, contribuiu para seu reconhecimento internacional (Stigler & Hiebert,
1999). Isso despertou o interesse de professores e pesquisadores sobre esse processo, como fica
evidente na revisdo sistematica de Richit, Ponte e Quaresma (2021). Os autores identificaram
que o LS possibilita aos professores realizarem aprendizagens em trés dominios: a matematica,
o ensino da matematica e a cultura profissional. Esses resultados positivos sucederam também
em adaptagdes para possibilitar a implementacdo do LS em diversos paises ao redor do mundo
(Richit, 2020).

A caracteristica central do LS ¢ a elaboracdo de aulas ou tarefas, que permitem uma
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exploracdo mais aprofundada de questdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem. Isso
abrange tanto os temas nos quais os alunos enfrentam dificuldades quanto aqueles que o grupo
de professores considera mais desafiadores de ensinar (Curi, 2018). A realizacao do LS ocorre
de maneira colaborativa em um processo ciclico e bem definido de planejamento,
implementagdo e reflexdo dessas aulas (Fernandez & Yoshida, 2004; Baba, 2007).

No momento inicial de planejamento, ¢ preciso que o grupo defina quais serdo os
objetivos que pretendem alcangar com seus alunos e qual serd o conteido matematico abordado
na aula — essas escolhas emergem das necessidades observadas pelos proprios professores —
nesse momento também sdo realizados estudos tedricos sobre o topico e estudos dos livros
didaticos para elaboracdo do enunciado da tarefa. Durante o planejamento o grupo também se
prepara considerando possiveis respostas antecipadas dos alunos e estratégias para o professor
conduzir a aula. A etapa de implementagdo da aula ¢ também o momento de observagao dos
pares que acompanham o docente durante a execugdo da aula e registram suas anotagoes.
Normalmente, essa aula também ¢ gravada em 4udio e/ou video para auxiliar nas andlises
futuras. Por fim, ¢ realizada a discussdo pos-aula em um momento de reflexdo sobre as
potencialidades e fragilidades identificadas pelos observadores, e essas discussdes envolvem as
aprendizagens dos alunos, o conteudo escolhido previamente e as metodologias planejadas para
o ensino, dando origem a novas perguntas e objetivos que poderdo ser a base para um novo
ciclo de LS. E importante também que as discussdes sejam registradas e sistematizadas. Apos
as reflexdes, o ciclo pode envolver a reimplementagdo da aula por um outro professor do grupo
(Stigler & Hiebert,1999; Baba, 2007).

Segundo Curi (2018), todas as etapas do LS precisam ser consideradas, pois ¢ o conjunto
delas que possibilitam aos professores a reflexdo sobre a sua pratica, o que impacta
significativamente na melhoria das aprendizagens matematicas dos estudantes. Isso despertou
o interesse de educadores de fora do Japao, especialmente apos a publicagdo do livro The
Teaching Gap de Stigler ¢ Hiebert (1999). Que destacou os resultados positivos dessa
abordagem, baseados no estudo realizado pelo Third International Mathematics and Science
Study (TIMSS) (Fuii, 2016). Ainda que o LS esteja se popularizando em outros locais, o seu
desenvolvimento estd intimamente ligado ao processo histérico educacional no seu pais de
origem (Baba, Ueda, Ninomiya & Hino, 2018). Assim, esse processo colaborativo ¢ proprio da
cultura escolar japonesa, sendo natural que o LS sofra alteragdes para se adequar a realidade
local onde sera desenvolvido (Grimsath & Hallas 2015).

Desse modo, mesmo que o LS possua em sua esséncia uma estrutura bem definida, sua
disseminagdo em outros paises propicia a necessidade de adaptacdes desse processo formativo
para os diferentes contextos e culturas (Richit ez al., 2021). Na mesma dire¢ao, Ponte (2017)
destaca que essas adaptagdes surgem em decorréncia as condi¢des especificas do contexto em
que ¢ realizado o ciclo de LS e dos objetivos que o fundamentam. Por isso, apesar do ciclo
basico do LS incorporar esses trés momentos principais, ¢ comum que o nimero de etapas
necessarias para implementacdo de um ciclo de LS em diferentes contextos seja varidvel
(Gongalves & Fiorentini, 2023).

Em vista disso, esse trabalho foi realizado em uma adaptacdo feita por um uma
comunidade de aprendizagem docente colaborativa, o Grupo de Sabado (GdS), que incorporou
o LS no modelo de desenvolvimento profissional de professores que o grupo tinha desenvolvido
ao longo da sua historia. Por esse motivo, o GdS passou a nomear esse novo processo formativo
de Lesson Study Hibido (LSH). Este artigo ¢ um recorte da tese de doutorado da primeira autora

e visa identificar as aprendizagens dos professores ao participarem da fase de planeamento em
um ciclo de LSH.
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Foi escolhida a etapa de planejamento, pois esse ¢ um momento fundamental para a
realizagdo do LS, que incentiva a participagcdo colaborativa dos membros, negociando suas
propostas para construcao da tarefa, o que propicia a aprendizagem dos professores envolvidos.
No entanto, segundo Fujii (2016), essa ¢ uma etapa frequentemente invisibilizada por
pesquisadores fora do Japao. Nesse marco, guiadas pelo questionamento Como as negociagoes
de significado na fase de planejamento no ciclo de LSH contribuiram para as aprendizagens
dos professores? A andlise das aprendizagens dos professores serd realizada com fundamento
na perspectiva da Teoria Social da Aprendizagem proposta por Wenger (1998).

Ao investigar as aprendizagens dos professores durante essa etapa do LSH, o estudo nao
apenas contribui para a compreensdo de como o planejamento colaborativo impacta nas
aprendizagens docentes, mas também aborda um aspecto frequentemente negligenciado na
literatura sobre LS, especialmente fora do Japao. Ao fundamentar a analise na teoria social da
aprendizagem de Wenger (1998), o estudo reforca a importancia das praticas colaborativas no
desenvolvimento profissional dos professores, oferecendo contribui¢des que podem conduzir a
futuras pesquisas e praticas educacionais em diversos contextos.

2 Teoria Social da Aprendizagem

Considerando que a aprendizagem ¢ um fendomeno social e intrinseco aos seres
humanos, Wenger (1998) fundamenta sua teoria partindo do principio de que a aprendizagem
val além da aquisi¢do isolada de informag¢des ou conhecimentos. Para o autor, ela ¢ uma
atividade social que ocorre através da participagdo e da interagdao entre os membros de uma
comunidade de pratica.

Segundo Wenger (1998), comunidades de pratica sdo grupos de pessoas que
compartilham um interesse ou proposito comum. Essas comunidades constituem espagos
sociais e culturais onde a aprendizagem ocorre de maneira organica ¢ dinamica, promovendo
praticas compartilhadas em torno de um objetivo comum. Nao se trata de qualquer grupo de
pessoas, mas sim de um grupo que se engaja em um processo coletivo de aprendizagem,
definido por trés dimensdes: compromisso mutuo, empreendimento conjunto e repertorio
compartilhado.

Em uma comunidade de pratica, o compromisso mutuo refere-se ao comprometimento
dos membros, que envolve suas competéncias € conhecimentos mutuos. O empreendimento
conjunto refere-se ao objetivo comum que une os membros, estabelecido através das
negociagdes nas relacdes de compromisso mituo. Isso ndo implica concordancia em tudo, mas
sim em um esforgo coletivo para alcancar um propodsito comum. O repertorio compartilhado
inclui rotinas, ferramentas, historias, conceitos e outras formas de conhecimento acumuladas
pela comunidade ao longo do tempo, permitindo que os membros expressem sua afiliacdo e
identidade dentro da comunidade. (Wenger, 1998)

A teoria destaca quatro componentes essenciais para a aprendizagem: significado,
pratica, comunidade e identidade. Cada uma delas aborda a aprendizagem de maneira distinta,
mas complementar. Neste trabalho, serd colocada em primeiro plano a 6tica do significado, que
envolve um processo dindmico no qual as experiéncias € 0 compromisso com a pratica sao
definidos através da busca por significado das ag¢des estabelecidas. Desde essa perspectiva, o
significado esta situado no processo de negociagdo de significado, que incorpora a participagdo
e a reificagdo.

Para Wenger (1998), a negociagdo de significado € o processo colaborativo no qual os
membros de uma comunidade de pratica trabalham em conjunto para construir, compartilhar e
refinar significados relacionados ao conhecimento e as praticas do grupo. A participagdo se da
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por meio de discussdes, interagdes e colaboragdes, permitindo que os membros ndo apenas
apliquem o conhecimento existente, mas também contribuam para sua construcdo,
compartilhando experiéncias e perspectivas que intensificam a negociagdo de significado. A
reificagdo envolve a transformagdo de praticas e significados em objetos ou representagdes
tangiveis, como documentos ou modelos, permitindo que o conhecimento tacito e as praticas
implicitas se tornem explicitos e compartilhaveis. Embora definidos separadamente, a
participacdo e a reificagdo se complementam, portanto aparecem juntas para viabiliza¢ao das
aprendizagens.

A teoria de Wenger (1998), embora ndo se foque diretamente na aprendizagem docente,
ressalta a natureza social do processo de aprendizagem, por meio da participagdao ativa em
comunidades de pratica, o que possibilita a percepcao da aprendizagem em uma comunidade
de professores de matematica em um contexto formativo. Nesse sentido, Lima e Barbosa (2021)
realizaram um levantamento na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), abrangendo
o periodo de 2008 a 2017, sobre a formagdo de professores de matematica em comunidades de
pratica. As autoras identificaram 20 pesquisas brasileiras que discutem teoricamente as agdes
colaborativas e/ou as aprendizagens dos professores que participam de comunidades de pratica.

De acordo com Lima e Barbosa (2021), as comunidades de pratica representam uma
alternativa mais enriquecedora em relagdo aos programas tradicionais de formagao continuada,
que geralmente sdo centrados em cursos de treinamento ou reciclagem de contetidos. Nesse
sentido, Tinti ¢ Manrique (2018) também apontam que a participacdo em comunidades de
pratica permite que os professores assumam maior protagonismo em seus processos formativos
e, consequentemente, em suas aprendizagens. Além disso, Guilherme e Carneiro (2021)
destacam que a participa¢do em grupos colaborativos fortalece o conhecimento dos docentes,
revitaliza as formas de ensinar e ressignifica as praticas pedagogicas. Lima e Barbosa (2021)
ainda evidenciam que esse contexto nao apenas facilita a construgdo de saberes docentes, mas
também promove uma aprendizagem mais profunda, ao incentivar o engajamento, o
compartilhamento de experi€ncias € a participagao ativa.

As aprendizagens desenvolvidas no contexto das comunidades de pratica também estao
alinhadas com o carater dindmico e transformador do LS, como observado por Gongalvez e
Fiorentini (2023). Os autores afirmam que, ao ser incorporado nas comunidades de pratica, o
LS se torna um processo capaz de promover transformacdes culturais e epistemoldgicas na
formacao continuada de professores de matematica. Nesse contexto, os participantes negociam
significados e compreensdes sobre suas aprendizagens profissionais por meio da participa¢do
ativa e da reificacdo (Gongalvez & Fiorentini, 2023). Dessa forma, essa pesquisa busca colocar
em primeiro plano a componente do significado da teoria de Wenger (1998), de modo a
compreender a aprendizagem dos membros de uma comunidade de pratica de professores de
matematica como um processo de negociagdo de significados, que envolve a participagdo e a
reificagdo de maneira interdependente e simultanea.

3 O Grupo de Sabado e o Lesson Study Hibrido

Fundado ha 25 anos, o GdS é um grupo colaborativo composto por professores das
escolas, professores formadores das universidades, pesquisadores da pos-graduagdo e futuros
professores que se retinem aos sadbados para discutir sobre as praticas docentes em busca da
melhoria no ensino e na aprendizagem da matematica.

Ao considerar as condigdes estabelecidas no GdS, Fiorentini (2009) caracteriza o grupo
como uma comunidade de pratica. Segundo o autor, os membros do GdS compartilham o
interesse comum na pratica didatico-pedagdgica em matematica e no desenvolvimento docente,
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o que delimita o empreendimento conjunto dessa comunidade de pratica. O compromisso muituo
dos integrantes do GdS ¢ manifestado através das praticas conjuntas de reflexdo e investigagao,
participagdo em reunides e discussdes, além do cuidado constante entre os membros. O
engajamento voluntario dos membros aos sabados, sem controle de frequéncia ou auxilio
financeiro, evidencia seu comprometimento. Além disso, o GdS desenvolveu ao longo de sua
existéncia um repertorio compartilhado de significados, praticas e dinamicas especificas, como
o planejamento conjunto de tarefas investigativas e a escrita de narrativas reflexivas sobre a
pratica docente (Fiorentini, 2009).

Ao longo dos anos, a comunidade do GdS consolidou um modelo de desenvolvimento
profissional proprio, que possuia semelhancas com o processo formativo LS. Ao identificarem
essas caracteristicas em comum e reconhecerem a necessidade de se apropriarem do LS,
Fiorentini et al. (2018) ressaltam que foram feitas modificagdes para considerar as
particularidades do contexto cultural do GdS. Por isso passaram a adotar a denominagdo Lesson
Study Hibrido (LSH). A partir de 2017 o grupo tem implementado ciclos do LSH.

Um ciclo do LSH tem a duragdo de um semestre e possui quatro fases: delimitacao da
problematica e constituicdo dos GETs; problematizagdao e planejamento; implementacao e
observacao; reflexao e sistematizacdo. Cada uma dessas fases inclui diversas atividades, que
serdo apresentadas a seguir. Devido ao foco dessa pesquisa, sera dada maior atencao a fase dois,
que contempla a etapa de planejamento da tarefa.

Na primeira fase, os integrantes do GdS se organizam em Grupos de Estudo e Trabalho
(GET), baseando-se na tematica das tarefas propostas pelos professores. E fundamental que
cada GET inclua professores das escolas que irdo implementar a tarefa, académicos —
professores formadores e pos-graduandos — e colaboradores. A formagdo de cada GET nao se
restringe aos niveis de ensino, mas sim ao interesse comum, conforme as problematicas
negociadas, que surgem das necessidades dos professores. No LSH cada GET possui autonomia
para definir sua propria dindmica de trabalho, orientada por um ou dois coordenadores, que sao
necessariamente professores pesquisadores.

A segunda fase do ciclo ¢ dedicada a problematizagdo e ao planejamento colaborativo
da tarefa. Losano e Fiorentini (submetido) apresentam as cinco atividades fundamentais dessa
etapa como sendo:

2.1. Estudo colaborativo, dentro de cada GET, da literatura com foco na problematica
escolhida.

2.2. Seminario de problematizagdo: Cada GET apresenta, para o GdS, o resultado do
estudo colaborativo e suas ideias iniciais. Os demais participantes do GdS contribuem,
sugerindo leituras e compartilhando experiéncias relacionadas com a problematica.
2.3. Elabora¢do de uma tarefa por cada GET e planejamento detalhado de seu
desenvolvimento em sala de aula, antecipando possiveis produgdes e/ou respostas dos
alunos e intervengdes do professor.

2.4. Seminario-Piloto: A condugdo e realizacdo das tarefas planejadas ¢ simulada e
discutida em um seminario do qual participam todos os membros do GdS. A partir
deste Piloto, os membros dos GETs ajustam a versdo da tarefa e os procedimentos
para sua implementacao na escola.

2.5. Seminario de discussdo nas escolas: Membros de cada GET compartilham, com
seus colegas da escola, a problematica escolhida e a tarefa planejada buscando obter
feedback relativo as particularidades do contexto escolar e as caracteristicas dos
alunos.

Na terceira fase do ciclo, os professores implementam a tarefa em suas salas de aula
com a presenga dos outros integrantes do GET que realizam observagdes. ApOs a primeira
aplicacdo, os GETs se reunem para analisar diferentes aspectos da atividade e sua execugdo,
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fazendo ajustes na tarefa e nos métodos aplicados em aula, se necessario. Entdo, a aula ¢
implementada novamente na sala do segundo professor.

Na quarta fase, sdo feitas as reflexdes e sistematiza¢des da experiéncia. Nesse momento
ocorre um seminario de socializagao no GdS, no qual cada GET relata o processo desenvolvido
ao longo do ciclo, apresentando os momentos mais importantes e criticos, bem como as
aprendizagens dos professores e dos estudantes. Além disso, ha uma sessao de socializacdo nas
escolas, onde os principais resultados do ciclo sao partilhados com a comunidade escolar dos
professores. Por fim, cada participante cria uma narrativa sistematizando a experiéncia
adquirida durante todo o ciclo e a apresenta aos demais membros do grupo.

4 Procedimentos Metodoldgicos

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa dentro do paradigma
interpretativo (Bogdan & Biklen, 1994), e busca identificar as aprendizagens dos professores
pertencentes ao Grupo de Estudo e Trabalho do Ensino Médio (GETEM) ao participarem da
fase de planejamento em um ciclo de LSH. O GETEM ¢ composto por quatro professores
pesquisadores, sendo um professor do Ensino Médio em uma escola estadual do municipio de
Hortolandia (identificado por V nas transcrigdes), responsavel pela implementagdo da tarefa,
duas professoras doutoras do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo
do campus de Hortolandia (identificadas por A e M nas transcrigdes) e uma pesquisadora de
doutorado da Universidade de Sorocaba (identificada como C nas transcri¢des).

Apoiada na concepgao da aprendizagem social de Wenger (1998), a pesquisa analisou
cinco reunides realizadas pelo GETEM entre os meses de setembro e outubro de 2023, que
contemplam o planejamento da tarefa durante o ciclo de LSH. Esses encontros tiveram duragao
de trés horas cada, foram feitos através da plataforma Teams e video-gravados. As trés reunioes
iniciais possibilitaram a primeira versao da tarefa que foi apresentada no seminario piloto para
0 GdS e no seminario de socializagdo na escola. As duas reunides seguintes foram dedicadas a
elaboragdo de novas versdes da tarefa a partir dessas contribuigdes externas ao GET.

Para iniciar a analise, as reunides foram visualizadas varias vezes. Isso possibilitou
identificar episddios particularmente reveladores das aprendizagens que estavam sendo
desenvolvidas pelo GETEM. Esses episodios foram transcritos e analisados em detalhe,
identificando processos de negociagdo de significado a partir da participagdo e reificagdo.
Versoes preliminares dessas andlises foram discutidas entre as trés autoras deste artigo, até
chegar a um consenso nas interpretacdes. Esse trabalho analitico possibilitou agrupar os
episddios em duas grandes categorias, a saber: o planejamento colaborativo e o ensino da
matematica. A analise dos dados se apresenta a seguir, organizada ao redor dessas duas
categorias.

5 ldentificando as Aprendizagens

5.1 Negocia¢ao de significados sobre o planejamento colaborativo

Para viabilizar o planejamento conjunto de uma tarefa, o GETEM iniciou com alguns
acordos internos para melhor organizagdo do grupo. Algumas dessas discussdes foram
particularmente relevantes, como a delimitagdo dos responsdveis em escrever a memoria* de
cada reunido.

A: Gente, precisamos definir aqui, quem poderia ser o primeiro a fazer a memoria?

4 O grupo chamou os registros das reunides de meméria ao invés de ata, pois além dos pontos discutidos ao longo da reunido,
a pessoa responsavel também tinha a liberdade de inserir suas opinides e reflexdes no documento.
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M: Vocé esta pensando em fazer uma memoria super detalhada?

A: Eu acho que nao precisa ser detalhada, porque vamos ter a gravacao e os materiais
no drive, mas a memoria pode indicar as discussdes ¢ as defini¢des que estamos
tratando.

M: Eu posso fazer essa primeira.

V: A gente pode fazer um cronograma, né? Na proxima reunido quem vai fazer a ata
¢ tal pessoa e assim por diante.

A: Se alguém puder fazer esse cronograma ¢ mandar no grupo...

C: Eu faco.

Apresar do grupo ainda estar se conhecendo e aprendendo como trabalhar
colaborativamente, desde os primeiros momentos todos estavam dispostos a participar e
contribuir para a execu¢ao do projeto. O registro das discussdes por meio de uma memoria —
que tinha um responsavel, mas era sempre complementada pelos demais membros do grupo —
representa a reificagdao da participagdo dos membros durante as reunides. A memoria de cada
reunido tornou-se um documento de suma importancia para o grupo, pois viabilizava que as
discussoes anteriores fossem facilmente revisitadas sempre que necessario. Além disso, por ser
um documento pertencente ao GETEM, e ndo a um membro especifico, a organizagao
estipulando sempre um responsavel diferente pelo registro da memoria possibilitou que esta
refletisse o viés por tras da pessoa que estaria escrevendo. Ou seja, o olhar do professor era
diferente do olhar das professoras formadoras, que era diferente do olhar da pesquisadora da
pos-graduacao, de modo que todos se complementavam.

A disposi¢ao dos membros do grupo em considerar diferentes pontos de vista fortaleceu
a colaboragdo e contribuiu para uma visdo mais ampla e profunda sobre a educacdo. As
diferentes perspectivas, ainda que nem sempre convergissem de forma imediata,
complementaram-se na elaboracdo da tarefa. Esse processo de negociacdo de significados,
mediado pelas diversas experiéncias e formagdes dos participantes, ndo apenas enriqueceu a
qualidade da tarefa desenvolvida, mas também permitiu que os professores valorizassem a
diversidade de opinides, ampliando suas proprias compreensdes sobre o ensino e a
aprendizagem.

Durante a primeira fase do ciclo de LSH, o GETEM ja havia delimitado que o tema
matematico a ser explorado seria probabilidade. Como essa ¢ uma area muito ampla, no inicio
do planejamento colaborativo surgiram também as primeiras negociagdes para delimitar o foco
central da tarefa.

M: um ponto importante para pensar ¢ o que a gente vai querer. Quais as habilidades
os conhecimentos que a gente vai trabalhar? O que a gente precisa trabalhar?

A: eu penso que a nossa escolha precisa ser pelo sentido que a gente vé€ daquela
probabilidade. E ai, os significados envolvidos, eles vao ser secundarios. [...] Vamos
pensar numa situagdo que vai fazer sentido para o aluno estudar probabilidade. A gente
vai ver a partir dai o que de probabilidade a gente vai envolver em termos de
significado e os conceitos que a gente quer.

V: acho que ¢ primordial os alunos irem coletar os dados. Eu acho que isso vai
mostrar... Vai tornar a abordagem totalmente diferente.

C: acho que pra definir isso precisamos ouvir o professor [que ird implementar a
tarefa], porque ele conhece os seus alunos e vai saber identificar o que vai ser
interessante para turma dele.

Esse didlogo evidencia a participagdo ativa de todos os membros do grupo, garantindo
que a proposta da tarefa ndo fosse imposta, mas emergisse das discussdes e reflexdes
colaborativas. Além disso, fica claro como as contribuicdes de cada integrante foram
influenciadas por seus diferentes contextos. As professoras formadoras, por exemplo,
demonstraram preocupagdo com a sistematizacao da tarefa e os conceitos a serem abordados.
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O professor, por sua vez, trouxe a perspectiva pratica de como envolver os alunos no processo
de implementacdo. Ja a pesquisadora de pos-graduagdo enfatizou a importancia de considerar
a opinido do professor que ird ministrar a aula, uma vez que ele esta mais proximo do contexto
especifico da turma, reforcando a necessidade de adaptar a tarefa a realidade dos alunos.

Assim, considerando a realidade da escola ¢ os interesses dos alunos, em consenso o
grupo optou por estruturar uma atividade que envolvesse a coleta de dados através de uma
pesquisa realizada com esses estudantes. A partir disso, ideias surgiram em discussoes no grupo
do WhatsApp e foi delimitado que a tematica de interesse envolveria uma pesquisa sobre a
autodeclaracgao racial e profissdes. O estabelecimento dessa tematica representa a reificagao das
ideias apresentadas e negociadas através da participacdo nas reunioes.

Portanto, seguindo a concepcao de Wenger (1998), para construir colaborativamente
uma tarefa foi preciso que os membros do GETEM negociassem significados para refinar as
estratégias de registro que seriam estabelecidas — o que esté relacionado as praticas do grupo —
e para delimitar as melhores estratégias de trabalho em conjunto para construcao da tarefa — o
que esta relacionado aos conhecimentos do grupo — o que viabilizou as aprendizagens, de todos
os membros do grupo, sobre o planejamento colaborativo da tarefa exploratoria.

5.2 Negociacao de significados sobre o ensino da matematica

Apos a delimitacdao do topico matematico — probabilidade — e da tematica de interesse
dos alunos — autodeclaracao racial e profissdes — o grupo se dedicou a escrita da primeira versao
do plano de aula, sendo este um documento de reificagao da fase de planejamento do LSH. Esse
momento propiciou negociagdes envolvendo reflexdes sobre a melhor sequéncia para
desenvolver o contetido, como no trecho destacado a seguir:

A: pensando na construcéo, temos que definir uma ordem. Matematicamente falando,
o que que vem antes? Embora a gente ndo esteja engessado, tem uma ordem, né? [...]
Minha ideia seria comecar com aquela explicagdo basica, da probabilidade classica e
0 acaso estaria depois disso.

M: eu acho que ndo, acho que [0 acaso] vem antes.

A: podemos comecar com perguntas investigativas bem basicas, que eles respondem
rapido, tipo, qual a probabilidade de sair a face 1 no dado? [...] E depois vai trazendo
a questdo de interdependéncia, de condi¢go e ai o acaso.

M: mas pensando em conceito, eu acho que o que vem antes ¢ trabalhar com o acaso.
Porque na verdade, quando a gente vai trabalhar com probabilidade, eu estou falando
de eventos aleatdrios que tem a ver com o acaso. Eu nfo vou falar de eventos
deterministicos. [...] Entdo antes eu preciso entender o que é possivel, o que € provavel
€ o que ¢ impossivel de acontecer, o que é mais provavel que outra coisa, entdo acho
que essa no¢do basica de que [joguei uma moeda e] tirei cara ndo vai interferir no que
vou tirar depois [jogando a moeda novamente] deve aparecer antes.

C: e se a gente comecar com a escolha de uma pessoa, [e questionar se] essa escolha
foi aleatoria? Porque € uma situaco diferente da moeda e os alunos podem refletir a
escolha deles. O que fez vocé pensar que essa pessoa ¢ um médico? Podemos falar
que alguns eventos sio aleatdrios e alguns nao.

Com esse didlogo ¢ possivel perceber que o grupo investiu na reflexdo sobre como
ensinar a probabilidade. A participacdo de distintos integrantes demonstra que as ideias iniciais
nao convergiam para mesma maneira de estruturar a tarefa, o que intensificou a negociacdo de
significados para escolher essa organizagao.

Seguindo na fase de planejamento do LSH, o grupo optou em iniciar a tarefa trazendo
imagens de varias pessoas distintas e indicar aos alunos que uma dessas pessoas trabalhava na
area médica. Entdo, através da probabilidade subjetiva, cada um dos estudantes deveria indicar
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quem eles acham que pode ser o médico ou a médica. Na versao inicial da tarefa todas as fotos
vieram de um banco de imagens de acesso livre. Com o intuito de problematizar as questdes
raciais, o grupo iria definir que uma das mulheres negras seria a médica. Porém, apods o
seminario de socializagdo no GdS, com a contribui¢do dos colegas externos ao GETEM esse
ponto voltou a ser questionado para constitui¢do da versao final da tarefa.

C: na socializacdo sugeriram para gente usar pessoas reais, mas nao sei se
conseguimos trocar todas as imagens.

V: vamos usar pessoas reais? Se a gente usa pessoas reais sai a ideia do subjetivo da
atividade. Porque, a gente fala assim, essa pessoa se considera uma pessoa negra,
entdo ela deveria ter sido considerada. Quando a gente usa pessoas nfo reais, a gente
pode considerar uma pessoa negra que na verdade se autodeclara parda.

A: eujapensei o contrario, que se a gente revelar pelo menos uma [pessoa] verdadeira,
que ¢ uma pessoa preta ¢ ¢ médica, a gente foge também da discussdo da
autodeclaragdo. Eu acho que essa discussdo vai estar na roda de conversa. Agrega
mais falar: essa aqui se autodeclara preta, acabou a discussdo. O que ajudaria era se
todas fossem [fotos de pessoas] reais.

V: eu fiquei pensando no trabalho e na questdo matematica, né? Por exemplo, [se uma
pessoa] colocou 2 sobre 10 [para responder a probabilidade de escolher uma pessoa
negra] esta certo, mas [também] ndo esta errado se uma pessoa colocar 3 sobre 10.
A: mas ai ndo ta errado, porque na hora da matematica ja vai estar o que ela pensa,
que € uma das coisas que a gente vai discutir, né?

C: nesse caso eu acho que a gente poderia alterar as perguntas. Ao invés de perguntar:
qual a chance de ser uma pessoa preta. Colocar: na sua concepgdo, qual a chance de
ser uma pessoa preta?

V: exatamente! Porque se a gente ndo coloca, 2 sobre 10 de uma pessoa e 3 sobre 10
da outra sdo caminhos diferentes.

A: 6timo, porque as diferentes respostas podem ser gatilhos para outras discussoes.
Mas ainda acho que seria melhor achar pelo menos o médico ou médica real.

Como o grupo decidiu trabalhar com a probabilidade subjetiva, foram necessarias varias
negociagdes para construir os enunciados da tarefa. Isso ocorreu porque a interpretagdo de cada
aluno poderia ser diferente, entdo, olhando para um conjunto de imagens, alguns estudantes
poderiam identificar duas pessoas negras entre as dez apresentadas, mas outro poderia
identificar trés pessoas negras a partir das caracteristicas enviesadas pelas vivéncias anteriores
de cada estudante.

Além das mudangas no enunciado, nesse momento, o grupo negociou qual seria a
possibilidade para alterar as imagens da tarefa.

V: achei essa mulher aqui, o nome dela é Scyla Maria Reis, na reportagem ela conta
que se inspirou na historia da Maria Odilia, que foi a primeira médica negra no Brasil.
A: entdo vamos colocar a foto dela.

V: eu queria uma biografia dela para colocar mais informagdes.

A: se tiver alguma fala dela ou um video podemos usar.

V: acabei de encontrar um video aqui de trés minutos onde ela conta a historia dela se
inspirando na Maria Odilia.

C: acho que podemos colocar ela na imagem e colocar isso [0 video] na roda de
conversa.

Com esses dois trechos € possivel identificar a participacdo ativa dos membros do
GETEM para negociar a escolha das imagens e das perguntas que iriam constituir a primeira
parte da tarefa. As contribui¢des externas ao grupo foram positivas para trazer novas reflexdes
e melhorias, ao incentivarem o grupo a procurar a historia de uma médica real, reificando as
ideias negociadas para abordagem da questdo racial no viés da probabilidade subjetiva.

Ainda com as imagens disponibilizadas inicialmente, o grupo elaborou questdes que
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serviriam de base para a defini¢do da probabilidade classica. Porém, para definir como essas
questdes seriam formalizadas, foi preciso que o grupo negociasse suas ideias até encontrarem
a melhor estratégia.

M: para a sistematiza¢do em sala podemos escrever cada questio na lousa, e deixar
um espago para as respostas. O professor pergunta para cada dupla o que responderam
e anota cada resposta na lousa.

A: o que vocés acham de a gente levar uma tabela pronta na cartolina para os alunos
irem completando na aula?

C: eu acho que estruturar na lousa fica mais facil para os alunos enxergarem, na
cartolina pode ficar meio pequeno.

V: e se montar uma tabela no Word ou Excel e projeta na TV?

C: acho legal. Ai ndo perdemos tempo da aula construindo a tabela ¢ o professor vai
completando na hora com as respostas. E depois que o professor terminar a
socializagdo ele vai concluir ¢ formalizar a probabilidade classica, né?

A isso, analisando a tabela vai concluir com eles que as fra¢des representam o numero
de casos favoraveis pelo numero de casos possiveis.

Em um momento seguinte do planejamento o grupo negociou novamente se deveriam
ou ndo abordar a probabilidade condicional, que ndo fazia parte dos objetivos da aula. Com o
proximo trecho € possivel identificar a participacdo dos integrantes do GETEM para decidir
como abordar essa tematica de forma intuitiva.

A: podemos colocar a questdo: qual a chance de, ao escolher uma dessas pessoas, ela
ser uma mulher preta? E intuitivo olhado para imagem e perceber os casos favoraveis
como intersec¢ao |[...]

V: mas eu acho que para trabalhar a probabilidade condicional nédo vai dar tempo.

A: eu vejo que seria muito complicado se fossemos aprofundar, mas no caso iriamos
tratar de forma simples com o que € possivel se observar. Olhando para as imagens o
aluno vai fazer a intersecgdo entre mulheres e pessoas pretas, inclusive homens, mas
essa analise sera feita apenas olhando para as imagens. Nessa outra pergunta aqui
[qual a chance de escolher entre uma das mulheres, ela ser preta?] ai sim esta
trabalhando a condicional, porque muda o espago amostral.

C: mas pensando, assim, acho que a formalizagdo da probabilidade ja vai acontecer
naturalmente durante a construgdo da tabela. Entdo, essa nog¢do de dividir o nimero
de casos favoraveis pelo niimero de casos possiveis ja vai estar clara para eles. Ai faz
sentido o professor voltar com esses outros questionamentos. Porque eles ndo vao
analisar [...] nesse caso tem condicional. Eles s6 vdo olhar as caracteristicas da
pergunta e fica intuitivo porque eles ja viram a formalizagdo antes.

Ainda para construcdo da tarefa, existiram outros momentos em que o grupo teve que
negociar as estratégias para abordar, também, a probabilidade frequentista, que foi um dos
objetivos previamente estabelecido pelo GETEM.

A: temos que delimitar o que a gente quer como final [da tarefa]. A gente vai levantar
os dados na escola? Porque a gente queria chegar na [probabilidade] frequentista, né?
Entdo a gente tem alguns caminhos: usando dados a partir de imagens, dados do
IBGE...

M: eu pensei que nessa roda de conversa a gente j traria também esses dados do
IBGE. A gente pode colocar [na parte final] as perguntas relacionadas as profissoes,
aos pais [dos alunos] na escola e com isso a gente faz a probabilidade frequentista.
C: mas ai a gente tem que perguntar como seu pai se autodeclara, ndo vai ser confuso
pros alunos? Porque a profissdo tem que ser dos pais ou familiares, os alunos ainda
nao t€m profissdo.

M: eu acho que pode ser a visdo do aluno.

C: entdo esse questiondrio ndo ¢ um levantamento pela escola, cada aluno vai
responder o seu ali na aula mesmo: qual é a profissdo do seu responsavel ou um
membro da sua familia e como vocé identifica essa pessoa? Nao ¢ mais a
autodeclaragao.
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M: eu acho legal, porque é uma amostra da populagdo e a gente vai trabalhar ali com
o conceito frequentista, com os proprios alunos que ja participaram da discussao
envolvendo a autodeclaragéo.

Com esses trechos, ¢ possivel identificar a participagdo dos membros do grupo nas
negociagdes sobre a elaboracdo dos enunciados e, ao final desse processo, as perguntas
representam a reificagdo das ideias de se trabalhar a probabilidade subjetiva em conjunto com
a probabilidade cléssica e a frequentista, relacionando as profissdes com o viés racial.

A analise das negociagdes entre os membros do GETEM revela claramente como a
participacdo ativa, a colaboracdo e a reificacdo de ideias fundamentam as praticas
desenvolvidas no ciclo de LSH, em consonancia com os principios das comunidades de pratica
(Wenger, 1998). As diferentes perspectivas trazidas pelos participantes refletem as dimensoes
da participagdo, onde as contribuigdes de cada integrante sdo respeitadas e integradas ao
planejamento colaborativo. Por exemplo, a preocupagdo das professoras formadoras com a
sistematizacao da tarefa, a proposta do professor para envolver ativamente os alunos e a €nfase
da pesquisadora em considerar o contexto da turma ilustram a negociacao de significados entre
os membros, evidenciando o compromisso mutuo e o empreendimento conjunto caracteristicos
das comunidades de pratica.

A reificacdo também se manifesta nas decisdes do grupo ao transformar as discussdes
em objetos concretos, como as memorias, as perguntas elaboradas e as imagens para
problematizar as questdes raciais. Essas decisdes, tomadas de forma colaborativa, foram
essenciais para a materializacdo das ideias debatidas, tornando visivel o processo de construcao
de significados que ocorreu nas reunides. Assim, as negociagdes nao apenas resultaram em
produtos palpaveis, como também refletiram o compartilhamento de conhecimentos e a
aprendizagem continua dentro do grupo.

Portanto, o planejamento de uma tarefa no ciclo de LSH foi um processo colaborativo
no qual os membros do GETEM trabalharam em conjunto para compartilhar suas ideias, refinar
os significados relacionados aos objetivos da tarefa que estavam planejando e, através da
participacao e da reifica¢do, construiram em conjunto um plano de aulas a ser implementado
na fase seguinte do ciclo. Assim, esse processo contribuiu para que todos os membros pudessem
aprender sobre as estratégias de se ensinar a probabilidade.

6 Consideracdes Finais

A pesquisa mostrou que a adaptagdo do LS ao contexto do GdS através do LSH foi
exitosa em promover aprendizagens significativas entre os professores do GETEM. A fase de
planejamento, em particular, mostrou-se crucial para a construcdo colaborativa de
conhecimento, refletindo os principios da Teoria Social da Aprendizagem. A participacdo ativa
e a negociacdo de significados permitiram aos professores desenvolverem um entendimento
mais profundo do conteudo e das metodologias de ensino, além de adaptar a tarefa as
necessidades especificas dos alunos.

Segundo a andlise das reunides de planejamento do GETEM, as negociacdes de
significados através da reificacdo das ideias e da participacdo ativa, resultaram na construcao
de um plano de aula, que foi implementado na proxima fase do ciclo de LSH. Este processo
nao so contribuiu para o desenvolvimento profissional dos participantes, mas também destacou
a eficacia do trabalho colaborativo na formacdo de professores e na melhoria do ensino da
matematica.

Este estudo se restringiu a andlise da etapa de planejamento do LSH, deixando de
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investigar as fases subsequentes, o que pode ndo ter sido suficiente para identificar todas as
aprendizagens e dindmicas colaborativas que emergem ao longo de um ciclo completo de LSH.
Pesquisas futuras podem ser mais abrangentes analisando o ciclo completo, além de expandir
para outros niveis de ensino e diferentes areas do conhecimento.
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