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Os movimentos de uma educacio matematica decolonial: por rupturas com
Exu

The movements of a decolonial mathematical education: through ruptures wirh Exu

Elenilton Vieira Godoy*
Sandy Aparecida Pereira?

Resumo: A educacdo matematica € o estimulo para a construcdo de pesquisas que promovam a
ruptura de paradigmas coloniais em escolas e universidades. Nesse sentido, a proposta ¢ a
investigacao dos desdobramentos da educagdo matematica integrada aos saberes decoloniais.
Para isso, desenvolvemos uma investigagdo que utiliza uma abordagem metodoldgica
qualitativa na perspectiva de estudo tedérico. O trabalho ¢ resultado de uma pesquisa em
andamento e tem como fundamentacao teorica os estudos de Ubiratan D’ Ambrosio (2002), Luiz
Rufino (2019) e Nelson Maldonado - Torres (2018). Em anélise, os resultados revelam que a
educacdo matematica decolonial se materializa a partir da destruicdo, transgressao, subversao
e movimento entre as fissuras encontradas.

Palavras-chave: Educagdo Matematica. Etnomatematica. Decolonialidade. Pedagogia das
Encruzilhadas. Exu.

Abstract: Mathematics education is the stimulus for the construction of research that promotes
the rupture of colonial paradigms in schools and universities. In this sense, the proposal is to
investigate the developments of mathematics education integrated with decolonial knowledge.
For that, we developed an investigation that uses a qualitative methodological approach from
the perspective of theoretical study. The work is the result of ongoing research and is
theoretically based on studies by Ubiratan D’ Ambrosio (2002), Luiz Rufino (2019) and Nelson
Maldonado Torres (2018). In analysis, the results reveal that decolonial mathematical education
materializes from destruction, transgression, subversion and movement between the fissures
found.

Keywords: Mathematics Education. Ethnomathematics. Decoloniality, Crossroads Pedagogy.
Exu.

1 Introducao

“A decolonialidade refere-se as atitudes, projetos, objetivos e esforcos empregados na
desconexdo ou desligamento do projeto eurocéntrico de modernidade” (Mignolo, 2014, p.153).
Nesse sentido, possibilitar a tematica no campo educacional ¢ propor a construcao de
conhecimentos outros e oportunizar a diversidade epistémica que considera as variadas formas
de saberes. Desse modo, o objetivo desta pesquisa € reconhecer a importancia da educagao
matematica decolonial para incentivar praticas que reconhe¢am a pluralidade de culturas,
saberes e autores.

A perspectiva decolonial exige um olhar sobre o prisma epistemoldgico e sobre as
muitas matematicas. Supde interesse por produgdes de conhecimento distintos da modernidade
ocidental, epistemologias “produzidas a partir da América Latina, assim como com autores de
outros lugares do mundo, na perspectiva da decolonialidade da existéncia, do conhecimento e
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do poder” (Oliveira & Candau, 2010, p. 24).

Por isso, o destaque ¢ direcionado as matematicas, pois se torna desafiador o percurso
investigativo em torno da constru¢do de fundamentos decoloniais. No entanto, vale ressaltar
que a pesquisa esta em andamento e trata-se de uma sintese da tese em formato multipaper, que
até o momento possui 3 artigos produzidos. Sendo eles, artigo 1, que apresenta uma revisao
sistematica de literatura realizada em 2022 sobre os trabalhos que articulam o movimento de
educagio matematica® com a decolonialidade; artigo 2 que identifica as aproximagcdes entre as
obras de Ubiratan D’ Ambrosio e Nelson Maldonado Torres, desdobrando-se em trés teses sobre
as intersec¢des com a educacdo matematica decolonial; e o artigo 3 que aborda a relagdo entre
a Pedagogia das Encruzilhadas e a educagcdo matematica. Sendo assim, os proximos capitulos
trazem um panorama dos artigos que integram a tese em desenvolvimento.

2 Os movimentos da educacdo matematica com a decolonialidade: uma revisdo
sistematica de literatura

O movimento de decolonialidade matemadtica possui entrelugares de resisténcia, que
sugerem posturas de emancipagdo politica, epistémica e pedagogica. Nesse sentido, este
capitulo tem como objetivo identificar como os conceitos decoloniais foram colocados em
movimento com a educagdo matematica.

Metodologicamente, o procedimento de revisdo sistematica seguiu os procedimentos de
recomendacdo PRISMA, que explicita a identificacdo, triagem, elegibilidade e a selecdo dos
artigos. No momento de identificagdo, foram selecionados artigos das bases de dados Scielo e
Spell (nacionais), Scopus e Google Academic (internacionais). Os termos da busca foram
(decolonial OU decolonialidade OU descolonial) E (matematica OU educag@o matematica) e
suas respectivas versoes para o inglés (decolonial OR decoloniality) AND (mathematics OR
mathematics education). Durante a etapa de analise, os termos foram pesquisados no titulo, no
resumo e nas palavras-chaves a fim de encontrar trabalhos publicados nos ltimos cinco anos
que mostrassem como os conceitos decoloniais foram colocados em movimento com a
educacao matematica.

Os resultados da revisdo mostraram que das 25 publicacdes selecionadas, 19
destinaram-se aos artigos empiricos e 6 producdes teoricas. A analise permitiu verificar que os
estudos envolviam pesquisas sobre formacdo de professores, educagdo indigena, educagao
quilombola, estudos de género e educagao matematica decolonial transcomplexa.

Nesse sentido, as publicagdes trabalham com diferentes conceitos dentro da temadtica
decolonial. No entanto, a maior parte das discussdes tangencia apenas a sala de aula, voltando
o olhar para as praticas interculturais e/ou etnomatematicas. O objetivo dos
pesquisadores/pesquisadoras atuais € desenvolver o conceito decolonialidade, mas ainda faltam
elementos que perpassem e/ou tornem as fissuras possiveis para a decolonizacado. Isso se refere
a escassez de publicagdes teoricas ainda nesta area, que se iniciam a partir de 2017 com
especificos e ainda poucos programas de pds-graduagdo que direcionam seus esfor¢os por
estudar propostas de educacao matematica decolonial.

A quantidade de resultados de andlises de caso e/ou intervengdes em sala de aula ¢
significativa comparada com pesquisas de aspecto tedrico. Logo, as coletas de dados sé
reforcam o que os estudos sobre decolonialidade afirmam. As escolas sdo estruturas

3 0 termo € grafado em letras iniciais mintsculas em todo o artigo, tendo em vista que é uma preferéncia dos autores n&o dar
propriedade a tendéncia. Nesse sentido, o emprego das iniciais minusculas torna o substantivo composto comum, que é uma
das maneiras de se também decolonizar a educacdo matematica.
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educacionais eurocéntricas, curriculos e propostas de ensino impregnadas por colonialidade e
falas da comunidade escolar que s6 corroboram para o fato de que a influéncia colonial seja
mais forte.

As praticas educacionais monoculturais emergem silenciando escolas e saberes. No
entanto, a matematica, que ¢ de matriz grega, tenta impulsionar outras matematicas ao seu
desenvolvimento. Sendo assim, a relevancia é dada a etnomatematica como articuladora teorica
na producdo e registro de praticas pedagdgicas interculturais. Contudo, € uma area que exige
pesquisas mais densas em relagdo ao contexto tedrico.

Diante disso, da revisdo sistematica e de nossos esforcos em pesquisa, foi possivel
identificar que a etnomatematica ainda ndo supre todas as necessidades da decolonizagdo, mas
pode ser um campo de possibilidades para novos trabalhos que integrem o saber matematico ao
projeto decolonial. Por isso, as perguntas de pesquisa surgem das reflexdes “€¢ possivel uma
educacdo matematica decolonial? e “o que seria uma educagdo matematica decolonial” Nessa
perspectiva, o objetivo geral consiste em tensionar sobre a proposta de uma educacdo
matematica decolonial, subdividindo-se em objetivos especificos, que sdo: investigar as
possibilidades de um campo decolonial matematico e teorizar a respeito de uma educagao
matematica decolonial.

Os debates e os desafios sobre a epistemologia decolonial tém se intensificado muito
nos ultimos anos tanto no Brasil, quanto em outros paises. Contudo, ainda sdo escassas as
pesquisas tedricas em relagdo as praticas decoloniais em educagdo, sobretudo a matematica.
Em virtude disso, para atingir a compreensao dos conceitos de educagdo, decolonialidade e
matematica, o projeto debruca-se sobre as possibilidades matemdticas em reconhecer as
praticas sociais e os elementos epistemologicos por meio de estudos decoloniais.

O modelo educacional hierarquiza epistemologias através de praticas curriculares
monoculturais. Bishop (2005) apud Valero & Garcia (2014, p. 498) reforca que a matematica
praticada na modernidade ocidental funcionou como uma arma do imperialismo cultural, tendo
expressivo impacto na coloniza¢ao de diferentes culturas. Em uma dire¢do politica, a opgao
decolonial em matematica pode desarranjar relacdes de poder, subverter hierarquias e dar
visibilidade a sujeitos, subjetividades, saberes e territorios. Diante dessa perspectiva,
decolonizar a matematica pode se tornar mais um instrumento para fortalecer a resisténcia e
insurgéncia das escolas, universidades e espagos educacionais.

As matematicas foram construidas pela colonialidade do poder ao longo dos anos.
Quijano (2007) denomina esta colonialidade a partir de trés caracteristicas. A primeira, a
principal de todas, ¢ a dominagdo por meios ndo exclusivamente coercitivos, em que a repressao
nao ¢ apenas fisica, mas, integra a naturaliza¢do de que o pensamento e acdes europeus sao 0s
unicos a estabelecer relacdo de aceitagdo. A segunda caracteristica se assenta na eliminagdo das
muitas formas de conhecer, proprias dos conquistados, e sua substituicdo por outras novas
formas, que serviram aos propositos “civilizatorios”. Dessa maneira, identifica-se, na percep¢ao
desses autores, uma violéncia epistémica que afeta outras formas de producao de conhecimento
a partir de uma europeizagao cultural que edificou as relagdes de saber e poder. Por fim, a
terceira caracteristica se associa, de maneira geral, e erronea, com a segunda: a suposta geragao
de conhecimentos que elevam em si uma pretensdo de objetividade, cientificidade e
universalidade.

Portanto, olhar para a educacdo matematica como terreno de disputas envolta por
narrativas hegemonicas e percebé-la de maneira a promover uma implosao de perspectivas
decoloniais se torna uma emergéncia. Nesse sentido, os esforcos empreendidos nesta pesquisa
sdao corroborados com os estudos interculturais, as epistemologias do Sul (Santos, 2002), as
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sociologias das emergéncias, auséncias (Santos, 2010) e a decolonialidade (Walsh, 2009). A
fundamentagao tedrica da pesquisa ¢ baseada nos estudos decoloniais (Mignolo, 2014; Quijano,
2007), coloniais (Escobar, 2008; Fanon, 2008) e etnomatematicos (D’ Ambrosio, 2004).

Trata-se de uma proposta de didlogo que se abre para as possibilidades entre a educacao
matematica e a decolonialidade, de modo a perceber o desenvolvimento de uma tese que
permita visualizar de que modo a educagdo matematica contribui para a decolonialidade.

O desafio ¢ teorizar a respeito dos principios/elementos da educagdo matematica a partir
de uma perspectiva decolonial, priorizando o colonizado como sujeito participe de todo o
processo. A intengdo € questionar paradigmas e, ao fazé-lo, poder inclusive, questionar o lugar
das matematicas, o lugar da cultura ocidental na construcao do(s) saber(es) etnomatematico(s).
Sendo assim, os estudos encaminham-se como uma oportunidade que se tem de questionar
processos historicos, fases de colonialismo e momentos de dominagdo cultural. Mobilizar o
saber intercultural e propiciar geografia de desenvolvimento do(s) saber(es) matematico(s).

Sendo assim, as atividades de educa¢do matematica, quando desenvolvidas a partir da
perspectiva decolonial sdo instrumentos de indagagdo e questionamento de situagdes-problema
do mundo real. A finalidade de ensino pretende cruzar o legado contemporaneo da
colonialidade, que continua a produzir nos viventes subalternizados seus efeitos de desencanto,
uma experiéncia de “viver na dor” (Mbembe, 2018, p. 68) ou ainda uma logica de criacdo de
emergéncias.

Portanto, a superagdo da violéncia epistémica, que propde a acao para a sala de aula,
traz 0 novo aos processos € se volta ao cenario educativo com o intuito de descentralizar e
romper com certas perspectivas pedagégicas falseadas de inclusio. E a superagdo de um
desperdicio da experiéncia, de uma desvalorizagdo de mentes, culturas, sujeitos e
subjetividades. Desse modo, a pesquisa surge como uma tentativa de decolonizar a educacao
matematica, ou seja, romper com os padroes hegemonicos e considerar que toda pratica
subversiva necessita de desaprendizado e de que a etnomatematica poder ser o caminho para
que se iniciem 0s movimentos.

Nao obstante, a perspectiva decolonial tem ganhado terreno com trabalhos recentes que
fazem uso da abordagem na ampliagdo das pesquisas em educagdo. Dessa maneira,
pesquisadores e educadores vém desenvolvendo muitas praticas decoloniais a fim de alargar
sentidos. Em anadlise, os resultados revelam que a decolonialidade ganha evidéncia no campo
educacional, no entanto sdo escassas as pesquisas tedricas que mostrem outros caminhos
matematicos que decolonizem praticas tdo hegemonicas, para além de percursos
etnomatematicos.

3 Analitica da decolonialidade em educacao matematica, atravessamentos entre Ubiratan
D’Ambrosio e Nelson Maldonado - Torres: as trés teses

O terceiro capitulo promove uma integracdo entre os pensamentos de Ubiratan
D’Ambrosio e as teses sobre a analitica da colonialidade e da decolonialidade de Maldonado —
Torres, pois trata-se do segundo artigo da tese. A tematica ¢ desenvolvida a fim de produzir
algumas proposi¢des voltadas a educacdo matemdtica em uma proposta de perspectiva
decolonial. Desse modo, para a produgdo analitica sdo mobilizadas as competéncias textual —
leitura da palavra — e sociocultural em um processo de identificagdo de elementos-chave dos
movimentos identificados por meio da intersec¢do dos textos. Em uma primeira etapa de
pesquisa, apresentamos os pensamentos dos autores, em seguida desenvolvemos uma tese
integrada a proposta da decolonialidade em educag¢ao matematica.
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Nessa perspectiva, o objetivo geral consiste em identificar aproximagdes entre os
estudos etnomatematicos e decoloniais. Para percorrermos o que ¢ esperado, realizamos um
estudo cujos objetivos especificos sdo: descrever as bases tedrico-metodoldgicas da
etnomatematica com pensamentos de Ubiratan D’ Ambrosio, descrever as bases tedricas de
Maldonado-Torres por meio de suas teses e tecer proposi¢cdes em relagdo a proposta de uma
decolonialidade em educagao matematica por meio de teses.

A opcdo pela andlise dos textos escolhidos se justifica pela maneira como os livros
devem ser identificados enquanto elementos discursivos. A proposta investigativa € perceber
que o texto ndo deve ser definido somente como materialidade tangivel, isolada de seus
contextos socio-historicos e culturais de produgdo, mas como unidade verbal repleta de
significagoes.

Para isso, sdo feitas a analise dos livros na ordem cronologica de suas publicagdes,
sendo: ‘Da realidade a agldo: reflexdes sobre Educagdo e Matematica’ (1986);
‘Transdisciplinaridade’ (1997) e ‘Etnomatematica: elo entre as tradigdes e a modernidade’
(2001), todas autorias de Ubiratan D’ Ambrosio; em seguida o artigo ‘Analitica da colonialidade
e da decolonialidade: algumas dimensdes basicas’ (2018) da obra ‘Decolonialidade e
Pensamento Afrodiasporico’, autoria de Nelson Maldonado-Torres. Por fim, desenvolvem-se
as teses que integrem a proposta da decolonialidade em educacdo matematica.

Os contextos sociais e culturais influenciam a maneira pela qual o ser humano ¢ visto
em colonialidade e essa, por sua vez, afeta como o sujeito ¢ concebido, criado, representado e
percebido. A modernidade nao torna mais facil a maneira como o individuo ¢ visualizado em
sua singularidade. Ao contrério, o contexto colonial em que o ser humano se insere apos seu
nascimento pode comprometer mais o seu desenvolvimento e permanéncia em sociedade. E por
isso que o fim do colonialismo ndo define o fim da colonialidade (Mignolo, 2003).

O conceito de raga e suas implicagdes interferem de forma objetiva e subjetiva em todos
os aspectos da vida humana, inclusive os educacionais. Maldonado — Torres (2018, p. 29)
corrobora afirmando que os efeitos da colonialidade atingem “pressuposi¢des cientificas
referentes a tempo, espago, conhecimento e subjetividade, entre outras areas - chave da
experiéncia humana”.

Na mesma direcdo encontram-se os pensamentos de Ubiratan D’ Ambrosio, ja que o
autor também percebe as afetagdes promovidas pela modernidade/colonialidade. Para ele,
"Parafrasendo Brecht, (...) o Uinico objetivo da ciéncia ¢ aliviar a dureza da existéncia humana”
(Brecht apud D’Ambrosio, 1986, p. 14), por isso que “a mudanga no entendimento de
modernidade, descoberta, colonialismo e descolonizagao requer a defini¢ao de multiplas ideias
como parte de uma analitica de colonialidade e decolonialidade” (Maldonado - Torres, 2018,
32).

,

E necessario, por sua vez, identificarmos a no¢do de relacdo entre essas ideias e
percebermos ao menos uma constru¢do conceitual bésica que possa servir como base para
estudos que avancem neste assunto. Em seguida, apresentamos duas teses que objetivam
contribuir para um movimento de formagdo deste trabalho, especifico ao nosso campo de
pesquisa, que € a educagdo matematica.

3.1 Primeira “tese”: decolonialidade em educacio matematica envolve um giro decolonial
ativista por meio do qual o professor e a professora de Matematica emergem como agentes
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de praticas etnomatematicas*

“Os impérios ocidentais e os Estado-na¢des modernos usaram multiplos mecanismos
para incutir um senso de seguranca e legitimidade em seus sujeitos e suas constitui¢cdes”
(Maldonado - Torres, 2018, p.33). A decolonialidade questiona esse senso de legitimidade no
qual “o sujeito-cidaddo moderno, o moderno Estado-nagdo e outras instituicdes modernas sao
construidas, gerando, desse modo, desestabilidade” (Maldonado - Torres, 2018, p.33).
Entretanto, o pensamento moderno/colonial inclui narrativas de heroismo dos brancos, de
exaltacdo dos colonizadores que assumem papéis de personagens que ‘descobriram’ terras
indigenas, colocaram fim a escraviddo e seguiram ainda hoje, construindo ag¢des para a
‘implantacao da paz mundial’.

Outro motivo pelo qual o colonialismo e a decolonizacdo geram ansiedade ¢ que, o
colonizado surge como um questionador e ativista social. De fato, ndo sdo estas as expectativas
que o colonizador tem em relagdo ao colonizado, espera-se sempre que um “colonizado ou ex-
colonizado seja tdo grato quanto docil” (Maldonado - Torres, 2018, p.33).

Sendo assim, o colonizado que impor resisténcia e reivindicar o significado da expressao
“atitude decolonial” (Maldonado - Torres, 2018, p.34) sofre represalias. Torna-se um agente de
deslocamentos socio-espaciais (Souza, 2013) e um ativista de grupos sociais subalternizados
inseridos na “ferida colonial” (Mignolo, 2003).

Em se tratando de educacdo, o olhar decolonial ao questionar o projeto moderno,
colonial e eurocéntrico de Educagdo tem mostrado aos professores de matematica da educagao
basica especificamente, de que é como se tivessem uma lente capaz de discutir e debater toda a
arquitetura colonial solidificada nas escolas, centros de educacao infantil e secretarias de ensino
municipal e estadual.

Nessa dire¢do, se torna um trabalho coletivo de dentincia com a finalidade de
desconstruir hegemonias, evitar silenciamentos e apagamentos. “Mais uma vez insistimos na
tese do ensino integrado como Unica possibilidade de se desenvolver valores cientificos ligados
a nossa realidade, e ndo voltados a uma realidade estrangeira culturalmente colonizante”
(D’Ambrosio, 1986, p. 15). O escritor reforca a importancia de uma “atitude matematica”
(D’Ambrosio, 1986, p 16) por parte dos profissionais que passam a ter mais uma
responsabilidade, pois estdo cientes “da por¢ao de investimento e fundos governamentais para
o desenvolvimento cientifico e tecnologico” (D’Ambrosio, 1986, p. 16) da educacao, e nos,
complementariamos de que a atitude matematica mencionada por Ubiratan também atravessa a
otica decolonial, tendo em vista, de que o proprio autor era defensor da capacidade de que o ser
humano tem em desenvolver um conhecimento matematico que ndo tem origem pelos
matematicos (D’ Ambrosio, 2001, p. 43).

Por essa razao, Ubiratan desenvolveu a etnomatematica, “[...] a arte ou técnica (techné
= tica) de explicar, de entender, de se desempenhar na realidade (matema), dentro de um
contexto cultural proprio (etno)” (D’Ambrosio, 1993, p. 9), trata-se de um “[...] programa que
visa explicar os processos de geragdo, organizagado e transmissao de conhecimento em diversos
sistemas culturais e as forgas interativas que agem nos e entre os trés processos” (D’ Ambrosio,
1993, p. 7). Ou seja, ¢ uma metodologia que tensiona e objetiva afastar-se da da
modernidade/colonialidade.

Pois, a partir do momento que as praticas etnomatematicas “examinam as conexoes

4 Alusdo a nona tese de Maldonado — Torres (2018, p. 49) intitulada “A decolonialidade envolve um giro decolonial
ativista por meio do qual o condenado emerge como um agente de mudanga social”.
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entre conhecimentos obtidos e praticados em atividades cotidianas da vida social fora da escola
e aqueles ensinados através do processo de escolariza¢ao” (Knijnik, 1996, p. 69) desenvolvem-
se atitudes decoloniais a propor¢ao que as praticas mais subversivas se tornam aquelas em que
a percepcao do educador ¢ identificar as muitas matematicas.

Por isso, Ubiratan (1986) menciona que a matematica deve ser utilizada a favor da
melhoria da qualidade de vida do ser humano, pois ¢ por meio dela que o “projeto decolonial”
(Maldonado - Torres, 2018, p. 45) deve ser iniciado.

Sendo assim, o professor e a professora de matematica emergem como agentes de
mudanga e compreendem que apenas o pensamento ¢ a criatividade ndo mudam a sala de aula.
Logo, o pensamento ¢ a criatividade nao decolonizam sozinhos, mas integrados ao ativismo sao
suficientes para tornd-los fugitivos da colonialidade. Nesse sentido, o giro decolonial ¢
desenvolvido atuando nas formas do ser, saber ¢ poder dos educadores, fazendo com que o
ativista (professor e professora de matematica) adquira uma nova percep¢ao decolonial e
promova a “renuncia das instituigdes e praticas que mantém a modernidade/colonialidade”
(Maldonado — Torres, 2018, p. 49).

3.2 Segunda “tese”: A colonialidade envolve uma transformacio radical do saber, levando
a colonialidade do saber em educac¢io matematica®

“Os erros do colonialismo ndo podem ser repetidos nessa nova fase das relagdes entre
os individuos, as comunidades, os povos e as nacdes, que chamamos de globalizagdo assim
jé& afirmava D’ Ambrosio (1997, p. 63). Diante dessa perspectiva, a decolonialidade se torna
um dos caminhos, justamente porque “refere-se a luta contra a légica da colonialidade e seus
efeitos materiais, epistémicos e simbolicos” (Maldonado - Torres, 2018, p.36).
Consequentemente, o resultado do legado cultural, historico e politico do colonialismo afeta
diretamente a constituicdo dos modos de producao do saber.

Ao trazer as implicagdes da colonialidade do saber, percebemos que as epistemologias
hegemonicas interrompem o desenvolvimento dos muitos saberes matematicos, atrelados a
educacao matematica. Percebe-se que a proposta de incluir as etnomatematicas aos curriculos
dos cursos de matematica como metodologia de ensino pratico da educagdo matematica sao
possibilidades desenvolvidas por Ubiratan ja ha alguns anos para nao destruir as muitas
matematicas vivas. E de que assim como os conceitos desenvolvidos por Maldonado — Torres
(2018, p. 42), a dimensao do saber consiste em ‘“sujeito, objeto e método”, logo, a
decolonizagdo da educagdo matematica torna-se pratica emergente entre estudantes, curriculo
e etnomatematicas.

3.3 Terceira “tese”: A pratica decolonial, outras formas de se ensinar matematica siao
possiveis e decolonizar a sala de aula se torna urgente

Decolonizar como processo de superacdo do colonialismo escolar ¢ a necessidade que
o professor e a professora de matematica se deparam. Em outras palavras, torna-se necessario
agir e reagir em meio ao cendrio escolar, para que nossas estruturas de pensamento e
comportamento como educadores matematicos rompam com os conceitos hegemonicos.

Ensinar matemadtica diante de uma perspectiva decolonial exige parar de pensar e
colocar em prética planejamentos individualistas. E urgente a cooperacao pedagogica de modo
que toda a criagdo se torne coletiva.

5 Alusdo a quinta tese de Maldonado — Torres (2018, p. 42) intitulada “A colonialidade envolve uma transformagio radical do
saber, do ser e do poder, levando a colonialidade do saber, a colonialidade do ser ¢ a colonialidade do poder”.
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O professor e a professora de matematica passam a ser agentes de mudanca a partir do
momento que seus olhares se voltam para a comunidade. Nesse sentido, decolonizar a educagdo
matematica ¢ trabalhar na e com a comunidade, perceber que todos os conhecimentos sdao
valiosos e de que aprender a romper com o paradigma de reprodugdo de praticas eurocéntricas
faz parte da emergéncia de novo(s) saber(es).

4 A relacdo entre a Pedagogia das Encruzilhadas e a educacdo matematica: o
assentamento de Exu em favor da decolonizagdo

Exu é movimento, encruzilhada, transgressao, imanéncia, destruicdo e criacao.
Ultrapassa todas as muralhas, pois desterritorializa para se reinventar. Sendo assim, por ser o
orixa das forcas de Olorun, desenvolvemos uma tessitura de confronto, unindo a Pedagogia das
Encruzilhadas em uma construcéo epistemoldgica com a educagdo matematica. Para isso, as
aproximacdes tedricas que fazemos ocorre entre os tedricos Luiz Rufino (2019), Antonio Bispo
dos Santos (2015) e Ubiratan D’ Ambrosio (2002) a fim de problematizar a possibilidade de
uma educacdo matematica decolonial que permita o acesso e a divulgacdo de conhecimentos
outros. Nesse sentido, a Pedagogia de Exu se torna o fundamento das proposi¢des teodricas
acerca de uma educacdo matematica antirracista, emergente e subversiva, que incorpore o orixa
como signo de combate a violéncia politica/ ética e epistémica, ressurgindo como possibilidades
ontoldgicas, éticas e de respeito as matrizes afro-religiosas.

A educagdo ¢ um acontecimento diverso, em constru¢ao ¢ permeado por idiossincrasia
cultural. Em outras palavras, ¢ fendmeno de praticas sociais. Desse modo, as etapas e efeitos
pedagogicos mostram a presenga de inumeras subjetividades, ontologias e perspectivas.
Participar do processo educativo faz parte da criagdo humana e de todo o desenvolvimento do
sujeito integral. Sendo assim, formar-se enquanto individuo caracteriza um movimento que €
de ir e vir em um sentido de humanidade inacabada.

Diante dessa logica, a educacdo ¢ vista como entrelagamento entre vida, arte e
conhecimento. Tdo importante se torna a partir do momento em que perpassa a vida humana
em suas diversas fases. Reconhecer a importancia dos processos educativos ao ser humano ¢
inegavel, entretanto, perceber a ldgica colonial a qual fomos historicamente submetidos nestes
anos de escolarizagdo exige atencgao.

E perceptivel um modelo de educagio hegeménico, que se vincula aos mecanismos de
coercdo e de propagacdo de metodologias ainda coloniais. Sendo assim, diante das inimeras
pluralidades existentes no cendrio escolar, faz-se necessario integrar educacdo a
decolonialidade, ou seja, construir dentro e fora da geografia escolar sentidos aos sujeitos que
tiveram suas subjetividades e historias colocadas em menosprezo, subtraidas de suas
identidades.

Nesse contexto, ressalta-se a necessidade de uma pratica social e de uma luta decolonial
que coloque em movimento de igualdade o “composto hibrido que se compdem de diferengas
multiplas” (Miglievich - Ribeiro, 2014, p. 68), ou seja, a humanidade. Em outras palavras, a
criacdo de um projeto que enfatize a poesia, a politica, a ética e reivindique conhecimentos,
interculturalidade e decolonialidade. No desenvolvimento desta logica ¢ que Rufino (2019)
elabora a Pedagogia das Encruzilhadas. Esta pedagogia parte da ideia de uma educagdo
enquanto fendmeno radicado na condi¢do humana que trata diretamente da emergéncia e do
exercicio dos seres como construtores dos tempos e das possibilidades. Em virtude de sua
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transgressdo a coloniza¢io® de mentalidades, seu saber provém do “saber de encruzilhadas, da
poténcia de Exu” (Rufino, 2019, p. 75). “A principal forca desse projeto ¢ trazer Exu como
disponibilidade, matriz/ motriz politica/ ética/ estética/ epistemoldgica/ tedrica/ metodologica”
(Rufino, 2019, p. 264).

Em um contexto mais poético, Rufino (2019, p. 9) afirma que “os conhecimentos sio
como orixas, forcas cosmicas que montam nos suportes corporais, narram o mundo através da
poesia, reinventando a vida numa possibilidade”. Assim, € possivel atar o ponto, pois as
discussoes do saber sdo imanentes a vida e as existéncias em sua diversidade, que por sua vez,
tangenciam o cruzo, a arte de rasura e a invengdo. Segundo Rufino (2019, p. 267) educagdo “¢
axé que opera na vitalizagdo dos seres; contudo, assim como o fundamento do axé, necessita
das proezas de Exu, movimentos e cruzos”.

Diante disso, este texto ¢ uma resisténcia a arquitetura colonial que ao longo da historia
monopolizou saberes, fazeres e mentalidades. Assim, tensionamos o questionamento “de que
maneira Exu pode fazer pensar a educagao matematica decolonial?”

Exu, o orixd mensageiro de lorubd, ¢ for¢a cocriadora que fundamenta uma ética
responsiva. Conecta o Ayé (terra) ao Orun (céu), o terreno com o espiritual, por isso, elegé-lo
como fundamento da Pedagogia das Encruzilhadas ¢ subversao a modernidade/ colonialidade.
Como Exu foi o primeiro a ser criado, € radical e transgride todas as dimensdes oriundas do
ocidente europeu.

Desse modo, ele faz pensar a educagdo matematica, pois ¢ enfrentamento,
atravessamento, rebeldia e origem, logo, intersecciona-lo com a educagao se torna uma atitude
pedagdgica responsavel. “Exu, como portador do ax¢é de Olorun, é também o fiscalizador da
ordem das existéncias. Exu pratica a ordem fazendo desordem, ¢ o caos criativo, o principio
dinamico de tudo que ¢ criado e do que esta por vir” (Rufino, 2019, p. 105).

Em outras palavras, ele € jungdo de pluralidade de caminhos, combustivel energético e
em contato com o Outro tende a reparar tudo aquilo que ja desestabilizou. Por isso, percebe-se
uma forca de (in)subordinagdo oriunda de Exu, a qual deve ser utilizada em favor da educacao,
pois em contato com os processos educativos tera forca para (des)orientar, ou seja, promover
pequenas fissuras que dardo abertura ao rompimento com a estrutura modernidade/
colonialidade.

Nesse sentido, vale ressaltar o referencial de “insubordinacdo” mencionado pelas
escritoras Beatriz Silva D’Ambrosio e Celi Espasandin Lopes (2009). Para as autoras, o
conceito de “insubordinacdo criativa”, pratica que se contrapde as formas tradicionais de
ensino, estabelece uma abordagem mais flexivel e inovadora a educag¢do matematica. Segundo
D'Ambrosio e Lopes (2009, p. 27), "a insubordinagao criativa constitui-se como a possibilidade
de romper com o lugar-comum da matematica escolar", ou seja, ¢ a oportunidade de reinventar
a maneira como a disciplina ¢ apresentada aos alunos.

Nesse sentido, a insubordinagdo criativa desafia a pessoa educadora matematica a sair
da sua zona de conforto e a explorar novas formas de ensino. Conforme as autoras "a
insubordinagdo criativa consiste em exercitar a liberdade de pensamento, a autonomia e a
coragem de seguir uma trilha propria, na busca por solugdes adequadas a realidade vivida"
(D'Ambrosio & Lopes, 2009, p. 28). Em outras palavras, ¢ necessario ter ousadia para inovar e

6 “Vamos compreender por colonizagio todos 0s processos etnocéntricos de invasio, expropriagdo, etnocidio, subjugagio e até
de substitui¢do de uma cultura pela outra, independentemente do territorio fisico geografico em que essa cultura se encontra”
(Bispo, 2019, p. 47).
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experimentar diferentes abordagens pedagdgicas matematicas.

Além disso, também estimula a reflexao critica sobre a pratica docente. De acordo com
D'Ambrosio e Lopes, a pratica “exige enfrentar as contradi¢des e desafios postos pela realidade
educacional, superando as limitagcdes e os condicionamentos que se impdem" (D'Ambrosio &
Lopes, 2009, p. 29). Assim, ¢ importante questionar as metodologias tradicionais e buscar novas
maneiras de engajar os alunos nos processos de aprendizagem matematica.

Esta pratica ndo se restringe apenas a sala de aula, mas se estende a toda comunidade
escolar. Como destacam as autoras, "requer o envolvimento do coletivo escolar, a promogao da
horizontalidade nas relacdes entre educadores, a valorizagao de multiplos saberes e a abertura
para o didlogo e o compartilhamento de experiéncias" (D'Ambrosio & Lopes, 2009, p. 30).
Portanto, ¢ fundamental criar um ambiente colaborativo e inclusivo que estimule a inovagao e
a troca de ideias matematicas.

Nesse movimento insubordinativo, as aproximacdes que fazemos ¢ de que como Exu é
manifestagdo de transgressdo, insubordinar com ele se torna uma fusdo que produz a ruptura
com a estrutura colonial de educacdo matematica e mobiliza sentidos por meio da
insubordinagdo criativa. Isto ¢, a insubordinagdo criativa cria a mediagdo inicial para que a
percepcao de novos saberes e praticas dos cruzos possam se desenvolver e Exu tensione cada
canto e cada “encruzilhada pedagodgica”, eliminando praticas hegemoénicas da educagdo
matematica.

A insubordinagdo criativa e a Pedagogia das Encruzilhadas, com foco em Exu, tém se
mostrado enquanto conceitos fundamentais para uma abordagem inovadora e transformadora
na educa¢do matematica. E uma proposta de busca por novos caminhos e possibilidades de
conhecimento, promovendo a autonomia e a pluralidade. Ja a Pedagogia das Encruzilhadas,
inspirada na figura de Exu como Senhor dos atravessamentos, sugere que a educacgdo
matematica deve ocorrer em um espago de interseccdo de diferentes saberes e culturas, criando
um ambiente propicio para a diversidade de ideias e perspectivas.

A insubordinac¢ao criativa € um conceito fundamental para a transformacao social e para
a resisténcia contra sistemas opressivos. Por meio dessa pratica, individuos e comunidades
podem desafiar as normas estabelecidas e criar novas formas de pensar, agir e se relacionar.
Nesse contexto, a figura de Exu, representa a energia da transformacdo, da transgressao e da
capacidade de romper com os padrdes hegemodnicos.

Por fim, integrar a insubordinagdo criativa com a poténcia de Exu ¢ a possibilidade de
exploracdo de caminhos nao lineares, ruptura com as dualidades e conexdo com as multiplas
possibilidades em educagdo matematica.

Um outro aspecto relevante a ser mencionado ¢ de que Exu ¢ manifestacdo de
crescimento, formacgdo e mobilidade. Sdo muitos os Exus existentes e estdo por toda parte.
Foram atribuidos muitos significados a ele, por isso ¢ intitulado em alguns momentos como
Orix4; em outros, diabo, e em funcdo dessa denominagdo ¢ que durante muitos anos, sobretudo
atualmente, ele ¢ demonizado. Gradativamente invisibilizado/ ridicularizado pela
colonialidade, j4 que como ¢ forca de destrui¢do, duela com os padrdes de controle impostos
pelo colonialismo.

Diante disso, Exu ndo ¢ mau, nem bom, apenas ndo admite desordem e acomodacao,
por isso desconstréi para que novidades possam surgir. E poténcia anticolonial, o “avesso” que
a humanidade faz questdo de negar. Por ser conhecido como o mensageiro entre os mundos, a
construgdo de uma proposta de educagdo matematica orientada por Exu representa té-lo
responsdvel por abrir e fechar caminhos, além de ser o guardido das encruzilhadas
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matemética(s)’. Ele é o movimento que niio admite desordem, e por isso, muitas vezes, destroi
para que algo de novo possa surgir.

Com isso, a aproximagao entre Exu e a educacdo matematica torna a possibilidade de
educagao matematica decolonial mais proxima da realidade. Nesse sentido, Exu torna-se a
poténcia junto a educagdo matematica, tendo em vista que ele tem forga para desconstruir ideias
pré-estabelecidas e abrir geografias para novas formas de pensar e de se relacionar com as
matematicas.

Exu, ao construir caminhos e provocar rupturas, pode ser visto como um catalisador
para a transformacdo do pensamento matematico, incentivando a busca por novas solugdes e
abrindo espago para a criatividade e a inovagdo. Dessa forma, a educacdo matemadtica em
ruptura com Exu se torna aquela que busca a desconstrucao de paradigmas coloniais e a abertura
para novas possibilidades, permitindo uma maior articulagao entre a(s) etnomatematicas ¢ a
educa¢dao matematica.

Em outras palavras, pensar em educagao matematica utilizando como apoio a Pedagogia
das Encruzilhadas também potencializa as discussdes sobre alteridade, a natureza ou condigo
do que ¢ o Outro, permitindo abordar inclusive, e preferencialmente, a questdo étnico-racial.
Em concordancia com Mignolo (2003), entendemos que para romper com as relagdes de poder
que sustentam o colonialismo ¢ a colonialidade do poder, “é preciso reconhecer e desafiar as
hierarquias étnico-raciais que estruturam nossa sociedade e redefinir as relagdes entre os
diferentes grupos étnicos e raciais em termos de igualdade e justica” (Mignolo, 2003. p. 161).

Por isso que Exu representa muito a educacdo matematica porque além de demonstrar
o respeito aos diversos grupos étnico-raciais, também significa a ruptura com os residuos
coloniais, de modo a pensar em um novo jeito de se educar. Materializa a constru¢do de um
pensamento decolonial que se fortalece no caos criado, inicialmente, para poder firmar os
conceitos de identidade, alteridade e didlogo. Logo, reivindica a pedagogia que integra a arte,
a ética e o conhecimento de modo a corporificar os elementos necessarios para a construgao de
uma educacao matematica decolonial.

5 Consideracgoes finais

Os desdobramentos desta pesquisa serdo significativos nos proximos meses. As futuras
pesquisas e estudos tensionardo o movimento da educa¢do matematica de modo a envolver na
tessitura outros teoricos decoloniais.

O artigo “Analitica da decolonialidade em educa¢do matematica, atravessamentos entre
Ubiratan D’Ambrosio e Nelson Maldonado — Torres: as trés teses” foi importante para o
progresso tedrico da tese, pois a finalidade ¢ desenvolver principios (fundamentos ou preceitos)
que teorizem a educacao matematica decolonial.

Desse modo, o que no inicio da pesquisa era uma proposta, hoje ganha contornos mais
evidentes a medida que percebemos a relevancia dos estudos de Ubiratan D’ Ambrdsio para a
nossa escrita. Ou seja, a etnomatematica impulsiona e auxilia no desenvolvimento da analitica
a que nos propomos.

Diante desse combate ao ponto de vista colonialista, singular e elitizante que optamos por
tecer um texto de arrebatamento e subversdo, contradizendo todos os discursos mais
hegemdnicos de que a educacdo ndo se faz com espiritualidade (artigo 3). Por isso, a nossa

" A(s) encruzilhada(s) matematica(s) correspondem a relagdo entre os atravessamentos da educacdo matematica e o poder
espiritual de Exu.
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op¢do por uma tentativa de tessitura que viabilize a educa¢do matematica em sua singularidade
€ que traga para o movimento da transgressao uma sintonia de saberes de fresta, que toquem
nos pontos do terreiro, resgatando a pluralidade e a identidade dos conceitos matematicos dos
quilombolas, indigenas e todos os grupos que possuem muita riqueza para além das
matematicas escolares.

Por fim, a transgressdo pedagogica, assentada em favor da decolonialidade pode
oportunizar a destrui¢do do maquinario colonial e auxiliar na constru¢gdo de um projeto
decolonial ainda mais identitario e plural da educagdo matematica. Dessa maneira, criamos um
conceito de “encruzilhada(s) matematica(s)” que derive na intengdo de enxergar as diversidades
e as particularidades dos sujeitos distanciados em termos étnicos, raciais, cosmologicos,
geograficos e epistémicos.
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