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A regéncia de residentes de um nucleo de Matematica durante a pandemia
de COVID-19: desafios e possibilidades

Experience of regent teachers as residents in a Mathematics center during the COVID-
19 pandemic: challenges and possibilities

Maria Jucimeire dos Santos?

Resumo: O artigo tem o objetivo de analisar a imersao docente de residentes de um ndcleo de
matematica do Programa Residéncia Pedagogica durante a pandemia de Covid-19. A producgéo
dos dados ocorreu de julho a dezembro de 2021, foi feita sob observacéo participante e uma
sessdo reflexiva. Para interpretar os dados, nos pautamos em referéncias da Teoria Historico-
Cultural e Teoria da Atividade, sendo norteados pela questdo: Como foi a regéncia de residentes
do Ndcleo de Matematica durante a pandemia de Covid-19? Os resultados apontam uma
imersdo docente que permitiu aos licenciandos colaborar e cooperar na implantacdo e
desenvolvimento do ensino remoto nas escolas parceiras, 0 que possibilitou a apropriacéo de
conhecimentos sobre o trabalho docente e a consolidacao da profissdo escolhida.

Palavras-chave: Programa Residéncia Pedagogica. Regéncia. Formacgdo Docente. Pandemia
de Covid-19.

Abstract: This article aims to analyze the immersion of resident teachers in a mathematics
center of the Pedagogical Residency Program during COVID-19 pandemic. The data was
collected from July to December 2021 through participant’s assessments and a reflective
session. To interpret the data, we used references from the Historical-Cultural Theory and
Activity Theory guided by the question: What was it like for the resident teachers of the
Mathematics Center during the COVID-19 pandemic? The results have shown that the
immersion of resident teachers allowed undergraduates to collaborate and cooperate with the
implementation and development of remote teaching in partner schools. This enabled the
appropriation of knowledge about teaching activity and consolidation of the chosen profession.

Keywords: Pedagogical Residency Program. Experience of Regent Teachers. Teacher Training.
COVID-19 Pandemic.

1 Introducao

Em 2018, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
instituiu o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), por meio da Portaria GAB n° 38, de 28 de
fevereiro de 2018, com a finalidade de, conforme estabelecido em seu Art. 1°, “apoiar
Instituicdes de Ensino Superior (IES) na implementacdo de projetos inovadores que estimulem
a articulacdo entre teoria e préatica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as
redes publicas de Educagdo Bésica” (Brasil, 2018). O PRP foi desenvolvido em trés edigdes,
cada uma com duracdo de 18 meses, cujos projetos foram selecionados, respectivamente, por
meio de trés editais: Edital 06/2018, Edital 01/2020 e Edital 24/2022.

A implementacéo e o desenvolvimento do PRP foram marcados por debates entre as
instituicdes de ensino superior, as entidades nacionais representativas da area da educacgdo
(Manifesto..., 2018) e pesquisadores. Entre as pesquisas, destacam-se os trabalhos de Silva e
Cruz (2018) e Reis e Sartori (2018) que realizaram uma andlise sobre os documentos
regulamentadores dessa politica e apontaram resisténcias ao PRP, devido a vincula¢do com a
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Base Nacional Comum Curricular, por atender uma demanda minima de licenciandos, entre
outros aspectos. Em contrapartida, investigacdes como as de Santana e Barbosa (2019), Santos,
Borowsky e Noronha (2022), Portella (2024) apresentam contribui¢cdes da imersdo docente no
PRP para a formacdo docente de residentes.

Apesar de as pesquisas e avaliagdes do PRP serem incipientes, a continuidade do
programa se encontra suspensa até o0 momento. O Gltimo edital (Brasil, 2022) foi finalizado e
até aqui ndao ha noticias no Portal da CAPES sobre uma nova modalidade. No entanto,
reiteramos as palavras de Portela (2024, p. 231) sobre “a importancia de se realizar pesquisas
referentes a ele” para compreender como foi o seu desenvolvimento em cada contexto. Neste
trabalho, divulgamos uma investigacdo produzida no curso de doutorado do Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), sobre o processo de formacdo docente no Programa Residéncia Pedagogica.
Especificamente, neste artigo, somos norteados pela questéo de pesquisa: Como foi a regéncia
de residentes do Nucleo de Matematica do Centro de Ensino Superior do Seridd (CERES), no
periodo pandémico? Para respondé-la, nos pautamos nos referenciais teéricos advindos da
Teoria Historico-Cultural e da Teoria da Atividade e temos como objetivo analisar a imersao
docente de residentes de um nucleo de matemaética, no periodo pandémico.

Nos tépicos seguintes, explicamos brevemente o percurso metodolégico. Na sequéncia,
discutimos sobre o Programa Residéncia Pedagdgica e alguns principios da Teoria Historico-
Cultural, seguida do episodio: imersdo docente do PRP, no periodo pandémico. Por fim,
apontamos algumas consideracdes finais.

2 Percurso Metodoldgico

A investigacdo foi feita com os integrantes do Nucleo de Matematica do CERES que
compdem o Subprojeto de Matematica da UFRN. O projeto institucional foi selecionado pelo
segundo edital do Programa Residéncia Pedagogica (Brasil, 2020). Inicialmente, fizemos uma
reunido com o grupo (composto por 30 individuos) para explicar a pesquisa e 0s documentos a
serem assinados, seguindo orientacdes do Parecer de aprovacio do Comité de Etica em
Pesquisas (CEP) e suas demais normativas (Universidade Federal do Rio Grande do Norte
[UFRN], 2020). Aceitaram participar desta investigacdo 19 licenciandos em matematica
(denominados no PRP por residentes), 3 professores da educacdo basica (designados por
preceptores) e 1 professora da Instituicdo de Ensino Superior (intitulada por docente
orientadora).

No periodo de julho a dezembro de 2021, empregamos diferentes procedimentos
investigativos para a producdo dos dados. No entanto, neste trabalho apresentamos informacdes
provenientes apenas da observagdo participante e da sessdo reflexiva. Nos respaldamos nas
instrucdes de Laville e Dione (1999, p. 176) para fazer a observacdo participante durante os
encontros quinzenais do Nucleo citado, entendendo que esse procedimento permite “uma ampla
variedade de descobertas e de aprendizagens”. Ja a sessao reflexiva, conforme explica Ibiapina
(2008), € um método de investigacdo que propdem o dialogo entre o grupo, para refletir sobre
determinado assunto, podendo ser instigada a partir de um texto ou um roteiro de questdes.
Usamos 0 método das perguntas e fizemos a sessdo reflexiva no dial5 de dezembro de 2021,
com 0s sujeitos que estavam presentes na reuniao geral do nicleo mencionado.

Para diferenciar as falas e ocultar sua identidade, foram utilizados nomes ficticios
escolhidos por eles para menciona-los nos trabalhos académicos. O mesmo método foi adotado
para citar as escolas da rede puablica de ensino, do municipio de Caic6-RN que estavam
vinculadas ao nudcleo. Elas foram denominadas por Escola 1, Escola 2 e Escola 3. A primeira
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escola citada € municipal e atende todo o Ensino Fundamental. J& a segunda instituicdo trabalha
com as duas modalidades de ensino: Ensino Fundamental e Ensino Médio. A terceira atende
apenas o Ensino Médio Integral.

Os encontros com os participantes aconteceram em videoconferéncia no Google Meet,
0 que permitiu a gravacdo em audio e video. Posteriormente, realizamos a transcricdo e
organizamos os dados por episddios e cenas, conforme esclarece Moura (2004). Neste artigo,
exibimos um episodio intitulado por: imersdo docente do PRP, no periodo pandémico,
composto por duas cenas.

3 Programa Residéncia Pedagogica e alguns principios da Teoria Historico-Cultural

A imersdo docente por meio do Programa Residéncia Pedagdgica foi delimitada pelo
segundo Edital 01/2020 - CAPES para acontecer em trés modulos de 6 meses, com carga horaria
de 138 horas para cada modulo e o residente deveria realizar: ambientacdo na escola,
observacdo semiestruturada em sala de aula, regéncia e elaboracdo de relatorio, oferecendo
oportunidade para o licenciando vivenciar experiéncias de ensino ao buscar associar teoria e
pratica (Brasil, 2020). A estruturacdo do PRP permitiu comparag6es ao Estagio Supervisionado,
principalmente, porque atendeu os licenciandos matriculados na segunda metade do curso. Ou
seja, € um processo realizado com futuros docentes e conforme menciona Portella (2024), ndo
h& muitos trabalhos sobre seu impacto na formacéo dos integrantes.

Por outro lado, alguns processos desenvolvidos com professores ou futuros professores,
como estagios, programas, projetos dentre outros ja foram objeto de pesquisas, entre eles,
podemos citar: Gladcheff (2015), Dias e Souza (2017), Marco, Lopes, Moura e Sousa (2018),
Esteves e Souza (2017) e Lopes (2018). Esses trabalhos mostram que 0 processo com esses
individuos, pode ser uma atividade de formacdo ou apenas uma acdo que ndo tem muita
influéncia em sua préatica pedagdgica. O primeiro caso ocorre quando 0s motivos que mobilizam
0 sujeito a agir correspondem a finalidade desse processo (Leontiev, 2006). Ja o segundo, é
guando h& uma discordancia. Por exemplo, um individuo pode estar fazendo um curso de
licenciatura em matematica apenas para conseguir um diploma do Ensino Superior (Dias &
Souza, 2017). Deste modo, o curso ndo serd uma atividade, conforme conceito definido por
Leontiev (2006).

Nas palavras do autor, “por atividade, designamos os processos psicologicamente
caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo
sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto é, o motivo”
(Leontiev, 2006, p. 68). Sabendo disso, caso 0 sujeito esteja num curso que nao se configura
como atividade para ele, podemos dizer que estd numa formacdo alienada, em que héa
discordancia entre o sentido atribuido pelo sujeito e seu significado social, podendo gerar até
mesmo sofrimento psiquico (Basso, 1998).

Quando a atividade tem como proposito realizar aprendizagem sobre e para a docéncia,
0s autores mencionados a denominam por atividade de formacgdo. J& o trabalho docente é
conhecido por atividade de ensino e esta tem como ac¢ao a organizac¢ao do ensino para que seja
possivel transforma-lo em atividade de aprendizagem para o aluno. Nesta dire¢cdo, Moura,
Araujo, Souza, Panossian e Moretti (2016, p. 108) salientam que o professor ¢ aquele “que
concretiza objetivos sociais objetivados no curriculo escolar, organiza o ensino: define acgdes,
elege instrumentos e avalia o processo de ensino e aprendizagem”.

Além disso, assumindo esses referenciais teoricos, ressaltamos que a organizacao do
ensino deve visar a uma atuagdo na Zona de Desenvolvimento Iminente do aluno, definida por
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Vigostki (2021), como aquelas situagdes em que o aluno consegue executar agbes com algum
auxilio e nas quais sozinho isto ndo é possivel. Ou seja, € um conhecimento que ainda néo esta
internalizado, mas esta na iminéncia de ser apropriado por meio de atividade mediada. Esta se
diferencia da Zona de Desenvolvimento atual que é referente ao que o estudante ja tem dominio
e pode executar tarefas sem ajuda.

Diante do exposto e considerando os documentos regulamentadores do Programa
Residéncia Pedagbgica, que expbe a finalidade de propiciar aos licenciandos experiéncias de
ensino em escolas publicas, compreendemos que todos 0s processos de organizacao do ensino
explicados anteriormente, precisam ser experimentados pelos futuros docentes enguanto
participam do programa.

O trabalho de Santos, Borowsky e Noronha (2022) mostrou que os licenciandos do
nucleo de matematica ingressaram na segunda edi¢do do Programa Residéncia Pedagogica
mobilizados por um motivo que corresponde com sua finalidade: aprender para ser docente,
embora tenha verificado também a presenca de outros motivos, como carga horéria,
remuneracao entre outros. No entanto, antes mesmo de iniciar as a¢des dessa segunda edicéo,
no ano de 2020, foi instaurada a pandemia do coronavirus SARS-CoV-2 que modificou o
formato de trabalho na Educacdo Basica e na Educacdo Superior. Consequentemente, houve
mudancas nas a¢6es desenvolvidas pelo Programa Residéncia Pedagogica que € desenvolvido
na inter-relagdo entre universidade e escola.

O episddio seguinte mostra um pouco desse cenario histérico em houve a imersao
docente dos licenciandos, promovida pelo Programa Residéncia Pedagogica, contudo, adaptada
as condicdes de ensino para aquela época.

3.1 Episodio 1: Imersdo docente do PRP no periodo pandémico

A imersdo num contexto real de ensino € parte necessaria para a aprendizagem da
docéncia por propiciar ao futuro professor conhecimentos sobre a escola, o contexto da
comunidade escolar, sobre o processo de organizacdo de ensino, a avaliacdo, as condicdes
objetivas de ensino entre outros elementos. Nessa subsecdo, exibimos o episodio Imersao
docente do PRP no periodo pandémico, composto por duas cenas que ilustram um pouco como
foi esse processo vivenciado pelos residentes, num contexto atipico para todos da comunidade
académica e escolar.

Cena 1 - Tarefa para identificar os conhecimentos apropriados pelos estudantes

Quadro 1 - Cena 1/Episédio 1

Descrigdo: A cena apresenta a continuidade da discussdo sobre o Bloco 2 de perguntas da sesséo
reflexiva que questionava sobre o planejamento, o desenvolvimento das a¢6es na escola e avaliacéo.
Enfim, sobre o processo de organizagcdo do ensino. E, nesse momento da cena, 0s participantes
estavam dialogando sobre avaliacéo.

1. Lucy: L& na Escola 1, quando a gente estava la na Escola 1, a gente fez uma atividade pelo
Wordwall [plataforma para criacdo de atividades], para fazer como se fosse uma sondagem de
controle, a gente tinha abordado o contetdo de potenciacdo. A gente queria saber como é que
estavam os alunos em relagéo ao conteido, porque muitas vezes... eles ndo participam muito da aula,
de falar “estou com diivida” ou expressar uma dificuldade, entdo a gente fica um pouco perdido em
saber se 0 aluno esta com dificuldade no contetdo ou ndo. Ai, a gente pretendia fazer uma revisao
de potenciacdo, entdo no lugar de s6 usar uma lista de exercicio normal, a gente montou jogos no
Wordwall com as questdes. E ai os alunos responderam e, em seguida, a gente fez a correcdo. Entéo,
a gente teve a avaliacdo automatica dos alunos, as questdes que eles mais estavam com dificuldades
e, a partir disso, a gente conseguiu fazer uma aula mais interativa com eles, foi muito interessante
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porque a gente conseguiu fazer a sondagem e conseguiu fazer uma revisdo mais dinamica no ensino
remoto.
Fonte: Gravagdo da sesséo reflexiva (2021).

Na cena, Lucy relata sobre uma das suas experiéncias na Escola 1, em que ela atuou no
Ensino Fundamental. Ressaltamos que, no momento da sessdo reflexiva, a licencianda
mencionada estava integrada a Escola 2, desempenhando suas fun¢des no Ensino Médio. Na
Fala 1, ela especifica algumas dificuldades encontradas pelos residentes na regéncia, realizada
no formato remoto, principalmente, no que se refere a pouca participacao dos alunos, ou seja,
a interacdo entre licenciandos e alunos foi comprometida. Com isso, havia uma necessidade
para os futuros docentes: saber como estavam os alunos em relacdo ao contetdo (Quadro 1,
Falal). Desse modo, podemos deduzir que Lucy buscava compreender elementos do
desenvolvimento atual do aluno para subsidiar suas proximas aces no processo de organizacao
do ensino. Isso faz parte da profissdo docente, pois conforme explica Vigotski (2021), o
professor precisa atuar na Zona de Desenvolvimento Iminente para que a apropriacdo do
conhecimento promova o desenvolvimento atual do aluno.

Para atender essa demanda, Lucy e os demais residentes realizaram uma atividade
diagnostica usando jogos no Wordwall para operacionalizar essa acdo (Leontiev, 2006),
visando substituir a tradicional lista de exercicio, usada em aulas de matemética. Para a
residente, a aula desenvolvida foi muito interessante, pois possibilitou “[...] uma aula mais
interativa /.../” a compreensdo da situacdo atual dos alunos em relacdo ao contetdo (fazer a
sondagem) e fazer a revisao.

Essa cena também ilustra como as condicGes objetivas do ensino remoto impactaram na
organizacédo do ensino dos licenciandos, criando novas necessidades, dificultando a interacédo e
mediacdo, 0 que motivou os licenciandos a buscarem novas estratégias de avaliacdo, mesmo
gue sejam apenas escolhas de instrumentos para facilitar a interacdo e o envolvimento do aluno.
Salientamos que essas estratégias também fazem parte do cotidiano do professor (Moura,
Araujo, Souza, Panossian & Moretti, 2016) e que esse movimento dos licenciandos possibilita
a aproximacdo com a profissdo, a apropriagdo da significacdo da atividade de ensino e a
organizacdo do ensino de Matematica.

A avaliacdo é produto e premissa do trabalho docente. Segundo Moura, Araujo, Souza,
Panossian e Moretti (2016), no final do desenvolvimento da situacdo de ensino proposta, 0
docente avalia os resultados obtidos, relacionando com os objetivos idealmente planejados.
Esse processo de avaliacdo gera andlise e sinteses que fornecem conhecimentos para a
realizacdo de um novo planejamento. Por isso, a formacdo do professor no trabalho docente é
sempre continua.

Nessa cena, podemos ver relatos de um modo de avaliacéo feita pelos futuros docentes,
no contexto do ensino remoto. Além disso, podemos deduzir que os residentes, por meio da
imersdo docente, puderam compreender a complexidade do trabalho docente: é necessario
compreender seu nivel de desenvolvimento, eleger instrumentos na organizacdo do ensino,
buscar mobilizar uma motivagdo para o aluno querer se apropriar do conhecimento, entre
outros. Na proxima cena, damos continuidade a descrigdo sobre a imersdo docente dos
residentes.

Cena 2 - Vivenciando a profissdo
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Quadro 2 - Cena 2/Episédio 1
Descrigdo: A cena exp0e o didlogo dos participantes sobre a segunda questdo do Bloco 1, da sessdo
reflexiva, que discutia sobre o PRP. Especificamente, questionamos: Questdo 2: Qual o papel do
Programa Residéncia Pedag6gica na formacéo docente de vocés (inicial ou continuada)?
1. Lucy: O Residéncia Pedagdgica foi muito importante na minha formacdo, porque a gente
conseguiu viver a escola, a gente ndo fez s6 a observagdo no estagio, a gente esteve la no papel do
professor, a gente esteve 1a no papel de observar as aulas, a gente conseguiu ver como é que a escola
funciona no geral. Principalmente nesse periodo remoto, que a gente viu toda essa adaptacao.
Entdo, acho que a formacdo foi ainda maior porque a gente viu toda essa adaptacdo da escola e a
gente participou junto com os professores dela, da adaptagdo do modelo de aula, da preparacdo do
material, a utilizacdo das plataformas em todas as formacdes, entdo assim a gente teve uma formacéo
muito completa nesse remoto, na participagdo no residéncia, que a gente conseguiu enxergar o
ensino como um todo, na teoria e na pratica, na parte de vocé montar uma aula, voceé testar uma aula
e a aula ndo déa certo ou a aula da certo, é descobrir uma ferramenta e ver que ela é possivel trabalhar
com os alunos e quais as limitagfes que a gente tem também na escola de rede pablica, que a gente
observou, estando de perto nela.
2. Pesquisadora: exatamente Lucy, ainda bem que vocés puderam ter o presencial também, porque
ai vocés tém os dois modos.
3. Levi: [...] € vocé tem a oportunidade de vivenciar a profisséo na pratica.
4. Leo: [...] a Residéncia Pedagogica serve para solidificar a formagcdo, foi até o que eu ja coloquei
no relatorio, mas também ela serve para o aluno, antes de terminar a graduagao possa perceber se
ele vai querer seguir mesmo naquela area de atuacdo, se ele vai se sentir bem, vai ser feliz, se ele
vai ser bom mesmo e vai ser agradavel para ele, sé isso mesmo.
5. Nicolas: Entéo eu lembrei agora de uma discuss&o. E bem interessante que nds estavamos fazendo
na aula da docente orientadora. E, era justamente isso: a gente vendo a contribuicdo desses
programas; como sao importantes para a formacéao do professor; e, em uma aula, a temética que nés
estavamos discutindo era justamente isso. E esse choque de realidade que acontece quando a gente
sai dessa Matematica académica e a gente vai para escola, para essa Matematica escolar, geralmente
ele é compreendido por esses trés primeiros anos, o0 aluno sai para a graduacdo e vai para dentro de
sala de aula, a gente vé& muitos e muitos é bem facil perceber que tem muitos alunos de licenciatura,
ndo s6 de Matematica [...] que desistem da profissdo de ser professor, porque observam uma
realidade diferente e o programa, como Levi e todos os meus colegas falaram, mostra essa
possibilidade. E bem interessante essa questdo pratica profissional e construtiva para profisséo
docente. Assim, muito bom, s tenho a agradecer toda a experiéncia, todo o conhecimento adquirido
durante o programa.
Fonte: Gravacédo da sessdo reflexiva (2021).

A cena ilustra o processo de residentes no periodo pandémico, em busca do tornarem-
se professores — periodo em que eles puderam tanto acompanhar as acdes da escola e dos
professores no novo formato de ensino, como também foram ativos e em que suas praticas
pedagdgicas permitiram uma aproximacao com a profissao naquele formato, corroborando com
Moura, Araujo, Souza, Panossian e Moretti (2016) que o sujeito se forma em sua atividade.

Essa experiéncia de ser ativo nas acOes realizadas pelas escolas, trabalhando em
conjunto com professores, possibilitou aos residentes sentirem-se sujeitos das referidas
instituices de ensino. Conforme ilustra a Fala 1, do Quadro 02, h4 um sentimento de
pertencimento em que sua voz era ouvida. Ainda de acordo com Marco, Lopes, Moura e Sousa
(2018), esses séo fatores que mobilizam os sujeitos para dar continuidade a sua formacéo.

O novo cenario de ensino, foi desafiante para todos da comunidade escolar,
principalmente para os licenciandos que, em sua regéncia, ainda estavam aprendendo um modo
geral de organizagdo de ensino, até mesmo, no que se refere as escolhas das ferramentas
tecnoldgicas adequadas. Nessa direcdo, Lucy menciona que realizou a autoavaliagdo sobre suas
aulas desenvolvidas, se foram adequadas ou ndo para concretizar 0os objetivos propostos,
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corroborando com o pressuposto de que a formagdo do professor € continua e para a qual o
aperfeicoamento esta em constante trabalho.

Além disso, em conformidade com as Falas 3 e 4, expostas no Quadro 2, percebe-se que
a imersédo docente no PRP possibilitou aos residentes reflexdes sobre a consolidacdo da escolha
da profissdo, o que nas palavras de Leo o PRP: serve para o aluno, antes de terminar a
graduacdo possa perceber se ele vai querer seguir mesmo naquela area de atuacdo. S&o
avaliacOes que podem evitar um trabalho alienado (Basso, 1998).

Na Fala 5, Nicolas reforca que a imersdo docente promovida pelo docente, num contexto
real de ensino, favorece ndo haver crise no inicio da atuagdo profissional, visto que é possivel
desenvolver acGes de ensino intencionalmente planejadas de acordo com as condi¢des objetivas
da escola e acompanhadas e orientadas por um profissional experiente (Brasil, 2020) que auxilia
o futuro docente, evitando até mesmo frustacGes geradas quando as expectativas elaboradas ndo
correspondem a realidade.

4 Consideracdes Finais

Neste trabalho tivemos como objetivo analisar a imersdo docente de residentes de um
nicleo de matematica, no periodo pandémico. Por meio de duas cenas, concluimos que 0s
futuros docentes atuaram na implementacdo e no desenvolvimento do ensino remoto em
escolas. Esse foi um método de ensino adotado pelas instituicdes de ensino brasileiras durante
0 isolamento social, buscando diminuir o contagio do virus.

Nessa imersdo docente atipica, 0s residentes conseguiram executar algumas acdes da
atividade de ensino: escolher instrumentos para o trabalho docente, buscar compreender o nivel
de desenvolvimento iminente do aluno, promover a mediacao entre o aluno e o conhecimento
matematico, conduzir e gerenciar turmas de estudantes.

A maior parte da regéncia foi feita nesse formato de ensino e as falas dos sujeitos
revelaram que foi possivel ser protagonista na sua formacdo, pois conseguiram fazer uma
autoavaliacdo da sua pratica, experimentaram diferentes modos de organiza¢do do ensino,
refletiram sobre a continuidade do curso e consolidacéo da escolha da profissdo. Todas essas
acles evidenciaram uma constante mudanca e o aperfeicoamento do objeto da atividade:
aprender para ensinar. Além disso, concluimos que os residentes buscaram contribuir com a
funcdo social da escola que é impulsionar a humanizacdo dos alunos por meio do acesso ao
conhecimento historicamente elaborado pela humanidade.

Por fim, destacamos que futuras pesquisas podem discutir como estd sendo a atuacao
profissional desses sujeitos a fim de evidenciar fragilidades ou pontos fortes advindos da sua
imersdo docente feita num contexto atipico, de conflitos e de incertezas.
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