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Resumo: O texto apresenta resultados de uma pesquisa de mestrado desenvolvida junto ao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica da UNESP — Campus de Rio Claro. Por
meio de um estudo qualitativo e de abordagem fenomenolodgica, buscamos compreender o que
é a afetividade na perspectiva da Educagdo Matemaética. Dos dados, constituidos a partir da
analise de textos historicos, filosoficos e atuais que versam sobre o tema, constatamos que, no
ambito da Educacdo Matemaética, a afetividade se mostrou indissociavel e imprescindivel ao
processo de aprendizagem, pois, no decorrer de todo o processo, ao estar em contato com a
Matematica, independente da etapa escolar, estudantes e professores sdo afetados pelos
discursos, posturas e praticas escolares.

Palavras-chave: Fenomenologia. Filosofia da Educacdo Matematica. Ensino de Matematica.

Abstract: The text presents results of a master's degree research, developed together with the
Postgraduate Program in Mathematics Education at UNESP — Rio Claro Campus. Through
qualitative research, with a phenomenological approach, we seek to understand what this is,
affectivity, from the perspective of Mathematics Education?, from the perspective of
Mathematics Education. From the data, constituted from the study of historical, philosophical
and current texts that deal with the topic, we found that, in the scope of Mathematics Education,
affectivity proved to be inseparable and essential to the learning process, since, throughout the
entire process, when in contact with Mathematics, regardless of the school stage, students and
teachers are affected by school discourses, attitudes and practices.
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1 Introducao

Vivemos em uma sociedade heterogénea e de multiplas culturas . Ainda assim, quando
0 assunto é a aprendizagem matematica, chama a atencdo a enunciacdo de frases comuns, tais
como “Matematica ¢ dificil”, é “para poucos”, “nunca vou aprender ” ¢ “ndo gosto”, as quais
sdo ditas independentemente do contexto social, cultural ou demografico em que estamos
inseridos. Associada ao discurso supracitado, ha uma elitizacdo deste conhecimento, e a crenca

de que ele é destinado a poucos privilegiados.

Atualmente, no contexto escolar, a Matematica separa as pessoas entre as que a sabem
e as que ndo a sabem e isso esta tdo arraigado a nossa cultura que aceitamos, como senso
comum, que nem todos tém a capacidade de aprender esta ciéncia, apesar de seu raciocinio
tipico estar presente em diversas de nossas agdes, visto que “nao encontraremos, no cotidiano
de todos os povos e de todas as culturas, atividades que ndo envolvam alguma forma de
Matematica” (D’ambrosio, 1993, p. 8-9). A propria etimologia do termo vem ao encontro desse
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fato, uma vez que é oriundo do vocadbulo grego matemata, o qual significa: explicacéo,
entendimento, manejo da realidade, objetivos que vao além do simples contar e medir
(D’ambrosio, 1993). Nesse sentido, o raciocinio tipico da Matematica faz parte das nossas
acoes, isto €, “em todas as etapas historicas da evolugdo humana[,] reconhecemos fatos
matematicos” (D’ambrosio, 1993). Ela é, assim, um conhecimento constitutivo de nossa
racionalidade, independente de nossa cultura ou de nossa sociedade. Desse modo, a Matematica
escolar é possibilidade e abertura para a reflexo, pois expressa um certo tipo de pensar que
possibilita compreender o mundo em que vivemos.

Por essa razdo, tematizar sua aprendizagem no &mbito da pesquisa ndo é algo novo nos
debates educacionais, sendo focada ja hd décadas, inclusive no campo da Educacao
Matematica. A titulo de exemplo, trazemos o trabalho de mestrado de Imenes (1989). Em sua
dissertacao, intitulada “Um Estudo Sobre o Fracasso do Ensino e da Aprendizagem da
Matematica”, ja apontava que “a crise do ensino de Matematica se destaca no fracasso geral da
educagao” e que “temos necessidade de discutir esse desastre” (Imenes, 1990, p. 1). Porém,
apesar de o tema ser discutido h& décadas, ainda hoje, sdo relatados problemas no que tange a
aprendizagem matematica nos mais diversos ambientes de ensino, destacando-se o alto nivel
de desinteresse dos alunos frente a disciplina, bem como sua evasdo, sua reprovacao e, até
mesmo, seu medo e pavor em relacdo a ela. E estamos longe de uma solucao.

No dominio do ensino e da aprendizagem da Matemaética, especificamente, parece que
as emocOes sdo exacerbadas e polarizadas entre 0 amor (de poucos) e o 6dio (de
muitos). N&o é raro ver alunos que acompanham bem as aulas e o desenrolar de
contetidos das diferentes disciplinas, porém ndo apresentam bons resultados em
Matematica. Muitos alunos desistem de investir algum esforco na aprendizagem
matematica. E muito comum, no ambiente escolar, ouvirmos frases que expressam
fortes emocgdes quando os alunos se referem a Matematica: odeio essa matéria, nem
adianta tentar... ndo tenho jeito, adoro aulas de desafios, etc. (Moreira, 2016, p. 49)

Experiéncias escolares de exclusdo, falta de um ensino visando & colaboracéo entre 0s
alunos e discursos de elitizacdo da disciplina ocasionam o desinteresse e até mesmo o repudio
a Matemaética por parte dos estudantes, visto que tais discursos afetam os discentes de forma
negativa, causando, assim, rupturas na aprendizagem escolar. Tais situacdes e sentimentos
transcendem as comunidades, as relacdes socio-histéricas e as condi¢bes financeiras e
mostram-se presentes em escolas do mundo inteiro, uma vez que “o insucesso escolar [...] ndo
esta circunscrito a uma qualquer area geografica, a nenhum grupo social, nem a nenhum grupo
etario [e] estd ainda longe de encontrar formas eficazes de o debelarem” (Menezes, 2000, p.
178). Assumindo a afetividade como importante para 0 gostar ou ndo e o querer ou ndo aprender
Matematica e que este fato é essencial para a aprendizagem, apresentamos este artigo que
investiga: “O que ¢€ isto, a afetividade, na perspectiva da Educagdo Matematica?”.

2 Aspectos metodoldgicos da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, fundamentada na filosofia fenomenologica. A
opcdo por essa abordagem justifica-se pelo fato de que o trabalho se insere no campo de
investigacdo da Educacdo Matematica®, compreendida como uma area complexa de atuagio,
pois traz em seu ndcleo constitutivo, de modo estrutural, a Matematica e a Educacao, ambas

3 “Referimo-nos aqui a Educacdo Matematica como area de pesquisa para dizer de um campo de investigacéo que
tem suas caracteristicas, ndo fechadas e estaticas, em termos de producdo de conhecimento, de perguntas que
endereca, de modos de proceder na dimensdo da pesquisa, bem como naquela de posicionamentos de politicas
educacionais” (Bicudo, 2012, p. 16).
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com suas especificidades. Essas especificidades se revelam nas atividades préaticas pautadas
nessas ciéncias, como aquelas de ensino ou de aplicacdo do conhecimento, bem como no que
concerne ao proprio processo de producdo de conhecimento.

Assim, o ato de pesquisar, assumido em uma abordagem fenomenoldgica, é entendido
como o movimento de compreender e, como nos diz Bicudo (2012, p. 20), “ndo ha um modo
correto ou certo, [...] 0 que temos sdo interrogacdes que indicam para onde o olhar se dirige,
focando o fendmeno em suas perspectivas e modos de apresentar-se, dando-se a conhecer”. A
pesquisa qualitativa desenvolvida em uma abordagem fenomenoldgica destaca o fenémeno
percebido ¢ nos indica “que a qualidade é percebida, mostrando-se na percepg¢ao do sujeito. Ha
uma doagdo de aspectos passiveis de serem percebidos em modos proprios de aparecer”
(Bicudo, 2012, p. 17).

A Fenomenologia, tida como ciéncia do rigor, é rigorosa por ndo conter nenhuma
afirmacéo que ndo esteja absolutamente fundamentada ou plenamente justificada, sendo que tal
fundamentacdo ou justificacdo ndo pode ser pautada em pressuposicdes aceitas como se fossem
dadas, ou seja, tudo deve ser intensamente investigado. Essa exigéncia de rigor obriga o
fenomendlogo a nortear-se por duas proibicdes: aquela de ndo recorrer a nenhum dado
cientifico como fundamento teérico disponivel a principio e a de ndo carregar para a regidao da
filosofia 0 modelo discursivo préoprio das ciéncias. Compreendemos que 0 ato de pesquisar
fenomenologicamente “configura-se como buscar compreensoes e interpretagdes significativas
do ponto de vista da interrogacdo formulada. Configura-se, também, como buscar explicacdes
cada vez mais convincentes e claras sobre a pergunta feita” (Bicudo, 1993, p. 18). Define-Se,
desta maneira, como um movimento constante de ir e vir em torno do que € interrogado, a fim
de permear as inquietacfes que motivaram e movem a pesquisa, possibilitando compreender o
investigado.

Neste trabalho, como ja anunciamos, interrogamos: “O que ¢ isto, a afetividade, na
perspectiva da Educacdo Matematica?”’. Entendemos que a interrogacdo solicita
esclarecimentos sobre os modos como as pesquisas no ambito da Educacdo Matematica
destacam a afetividade, ou seja, ela direciona os caminhos a serem percorridos para
compreender o que indagamos. E em torno dela que se dara o develar investigativo desta
investigacdo de cunho qualitativo e orientada segundo uma abordagem escolhida.

Especificamente neste texto, apresentamos os resultados oriundos de uma analise
hermenéutica de textos que versam sobre a tematica. Para estrutura-la, partimos do banco de
teses e dissertacdes da Capes, por ser um repositorio de pesquisas brasileiras. Nele,
selecionamos todos os trabalhos de Doutorado depositados entre 2017 e 2022, mapeando
aqueles que destacavam o tema em seu titulo, palavras-chave ou resumo. Para tal, utilizamos
como buscadores as seguintes palavras: afetividade; afeto; emocdes, e sentimentos. Nessa
primeira busca, foram encontrados 76 textos. Em um segundo momento, selecionamos o0s que
tematizam também, de alguma forma, a Matematica em seu desenvolvimento. Encontramos 29
trabalhos, os quais foram estudados e analisados®, constituindo os dados da pesquisa.

4 A andlise hermenéutica completa dos textos, bem como maiores explicacdes sobre o passo-a-passo da
investigacdo, encontram-se disponiveis em Rocha Janior (2024, p. 83 - 134). Cada texto foi lido e estudado
individualmente. Num segundo momento do estudo, buscamos por convergéncias entre os textos que, pelo
movimento de reducdo, constituiram as categorias de andlise: sentimentos vividos no fazer docente, relacdo entre
afetividade e aprendizagem na disciplina de Calculo Diferencial e Integral, afetividade e modos de pensar
ambientes afetivos com vistas a aprendizagem significativa em Matematica e na relacdo entre afetividade e
aprendizagem matematica vivida por criancas.
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3 Fundamentacdo tedrica

A afetividade € um tema relativamente novo no ambito da ciéncia moderna, posto que
as pesquisas que versam inicialmente sobre o assunto datam das décadas de 1980 e 1990. Sua
auséncia como enfoque de estudos académicos até entdo se deve, entre outros fatores, a
separacgdo existente durante séculos entre razao e emog¢ao, por se considerar o cérebro o “lugar”
responsavel pela razdo, essa sim, foco de investigacdes e relevante para sociedade. As emocdes
ficaram em segundo plano, ndo importando o que o ser humano sentia.

Apesar de ser um tema nao tratado cientificamente, em toda a histéria humana, sempre
existiu um olhar curioso para compreender o que se sentia. Aristételes (384 a.C. — 322 a.C.),
por exemplo, escreveu sobre como 0s estados corpdreos ou 0s movimentos do corpo estavam
ligados aos aspectos animicos (alma), responsaveis pelo sentimento, pelo pensamento e pela
memoria. Para o filosofo, “a emogdo presente na alma racional [ficava] em segundo plano
[frente a um raciocinio verdadeiro], ndo interferindo no curso do pensamento, modificando
erroneamente € por completo os juizos” (Silva, 2022, p. 6). Esse foi um dos argumentos que
separou a afetividade e a cogni¢do por muitos séculos na ciéncia ocidental (Pinto, 2007), ou
seja, ndo havia compreensdo do impacto dos sentimentos e da emocdo na estrutura da pessoa.

Frente a inexisténcia de uma compreensdo adequada sobre a afetividade, capaz de
justificar as diferentes vivéncias afetivas, nos primordios da Psicologia, Edmund Husserl
passou a estudar tais vivéncias, na tentativa de fundamenta-las epistemologicamente. Assim,
podemos afirmar que foi ele “um dos precursores do estudo da esfera afetiva no século XX,
cuja investigacdo estava ligada a andlise da intencionalidade, ou seja, da consciéncia
intencional” (Silva, 2022, p. 9)°. E, portanto, na Fenomenologia, que encontramos os estudos
iniciais que consideram a afetividade como constitutiva da vida.

Husserl considera a existéncia de um vinculo entre emocédo e intencionalidade das
vivéncias, questionando “se € possivel encontrar ‘sentimentos’ que ndo sejam inteiramente
intencionais” (Silva & Goto, 2020, p. 84). O filoésofo inicia seus estudos descrevendo 0S
“sentimentos sensiveis” (ou sentimentos de sensa¢cdo) como uma forma ndo intencional das
“vivéncias de sentimentos”, cuja analise ¢ abordada por Husserl no décimo quinto paragrafo da
quinta de suas Investigacdes Ldgicas, no segundo volume de 1901. Na obra, o autor
problematiza a intencionalidade de tais vivéncias e as caracteriza em termos de diferencas e de
relagdes entre atos de sentimento e sentimentos sensiveis, “explicitando sua concep¢ao acerca
da fundamentacdo das vivéncias afetivas, assim como Seu entrelagamento caracteristico”
(Paula, 2017, p. 36).

As vivéncias sdo concebidas pela Fenomenologia Husserliana de acordo com a
intencionalidade, sendo possivel falarmos em vivéncias intencionais e ndo intencionais. Uma
das caracteristicas fundantes da Fenomenologia € o voltar-se para, ..., a consciéncia, a qual se
identifica com a intencionalidade nas diferentes formas de compreender o mundo. “E por isso
que a fenomenologia se instaura como uma filosofia da consciéncia, no sentido de ser um pensar
radical a esse respeito” (Bicudo, 1999, p. 14). Dentre as possibilidades de vivéncia, vamos
destacar as afetivas, designadas por Husserl como Stimmung e traduzidas pelo termo “estado
de animo”, o qual ndo aparece de forma explicita nas obras publicadas pelo autor em vida, mas
em manuscritos e obras pdstumas (Paula, 2017). Os estados de animo séo constitutivos dos

5 Paralelamente, no mesmo periodo, outro campo que se dedicou aos estudos da emogao foi a neurociéncia. Com
a possibilidade de mapear por imagens o corpo humano, constatou-se que, do ponto de vista fisiol6gico, razéo e
emocao sdo processadas pelo cérebro. Mais do que isso, verificou que dentro do cérebro ndo é possivel separar
“regides” para a emogdo ou para a razdo, como se acreditava. Esse foi o motivo pelo qual optamos por usar o termo
afetividade e ndo emocéo, pois a palavra emocao traz consigo o sentido de separacdo da razéo.
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sentidos e do sentir e orientam a compreensao que temos de nossa existéncia. Sao eles que nos
possibilitam sentir a vida de modo individual ou, nas palavras de Giovanetti (2015, 2017), “sao
eles que qualificam nossa existéncia”.

Compreendemos que o afeto € a for¢a motriz das escolhas humanas e, por isso, interfere
nas nossas atitudes e nas nossas prioridades ao longo de nossa existéncia. O nosso modo de agir
e de pensar depende, portanto, do nosso sentir:

podemos colocar duas pessoas diante de uma cachoeira: a primeira olha, percebe a
beleza, e se encanta. A outra olha, percebe e se encanta e continua embebida pelo
impacto da beleza da queda d’agua. Embora o fato externo seja o mesmo, a
ressonancia em cada uma das pessoas é diferente em intensidade e duragdo. Dizemos,
portanto, que o psicoldgico é a subjetivacdo do real, isto é, como cada um sente a
realidade. (Giovanetti, 2017, p. 45)

A afetividade é, portanto, um processo da vida humana e, como tal, complexo e
profundo, sustentando os vinculos interpessoais e manifestando-se no corpo-proprio e na
dimensao espiritual. Desse modo, a estrutura do ser humano pode ser compreendida a partir das
“dimensdes estruturantes (corpo proprio, psiquismo e espirito) e das dimensdes relacionais
(relagdo com o mundo, relagdo com os outros homens e relagdo com o absoluto)” (Giovanetti,
2015, p. 3). Nesse sentido, a harmonizacdo dos trés niveis e a qualidade das relaces séo
fundamentais para que a pessoa consiga integrar os afetos e construir a direcao da vida. Destaca-
se que as mesmas sdo uma estrutura e, portanto, indissocidveis. No entanto, para fins visuais,
podemos pensar na representacdao conforme exposta na Figura 1.

Figura 1: DimensGes estruturais do ser humano

Dimensoes
Estruturais

|
Corpo proprio Psiquismo Espirito

Fonte: Elaborada por Rocha Junior (2024), fundamentada em Giovanetti (2021).

As vivéncias psiquicas sdo diferentes das vivéncias corporais, as quais, por sua vez, sao
diferentes das vivéncias espirituais, mas todas se constituem a partir da dimensao relacional que
estabelecemos com o mundo da vida, orientadas pela afetividade. Desse modo, a afetividade,
quando compreendida para além de um entendimento objetivante da realidade, € um eixo
estruturante do psiquismo humano (Giovanetti, 2021). Em esséncia, segundo o autor, a
afetividade ¢ um elemento constituidor da existéncia humana, mais especificamente da
dimensdo de interioridade percebida pelo corpo-vivente, sendo “a subjetiva¢ao do real”. O
corpo-vivente ou corpo proprio, na perspectiva fenomenologica, é constituido também por trés
dimensGes: a fisica (que trata do organismo e de seus modos de sentir); a psiquica (que aborda
as emocdes e 0s aspectos da cognicdo), e a espiritual (que trata das ac6es de julgar) (Bicudo,
2020).
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No corpo-vivente, estdo todas as experiéncias vivenciadas e é também a partir dele que
se iniciam as novas. Ele é compreendido com movimento intencional e, nesse seu movimento
com o mundo da vida, forma-se, reforma-se e transforma-se, assumindo, assim, diversas
perspectivas. A dimensdo psiquica, segundo Giovanetti (2021), pode ser entendida como a
traducdo e a reconstrucdo do mundo exterior, captado, percebido e sentido por nos, resultando
em um mundo interior préprio, ou seja, por meio dos sentidos (visdo, audicdo, tato, olfato ou
paladar), entramos em contato com a realidade externa (uma pessoa, um ambiente, entre
outros). E com ela que percebemos a realidade que nos rodeia, percepcao esta definida como
um ato da consciéncia que expde a esséncia do visto, tal qual compreendida na perspectiva
fenomenoldgica (Bicudo, 2020).

Assim, pode ser vista como a precedéncia do conhecimento, que o torna notavel. A
percepcao da realidade € particular a cada individuo. Isso porque cada um percebe o mundo
externo de forma propria e singular, resultando em traducdes, reconstrucdes e impactos
especificos a dimensao psiquica. Como exemplificacdo, Giovanetti (2021) apresenta a situacao
de um grupo tendo o primeiro contato com uma paisagem paradisiaca. Apesar de todos
observarem o mesmo local simultaneamente, a resposta gerada interna e externamente sera
diferente entre os individuos do grupo.

O mesmo autor também apresenta também os dois eixos do psiquico, conforme
representado no Figura 2.

Figura 2: Eixos do psiquico

( Eixos do
A% - psiquico 4
Percepgdo ou !
) (
representacio ) Ressoninca
b s G
i Como captamos o i Impacto subjetsvo do

| mundo, sem anahsd-lo | | que analisasmos
\ \

Fonte: Elaborada por Rocha Junior (2024), fundamentada em Giovanetti (2021).

Desta forma, o autor destaca que, ao tratarmos do psiquico, durante nossa percepcao ou
representacdo do mundo ndo estamos analisando-0, mas sim apenas captando a realidade do
impacto que ele tem sobre nods. J& a ressonancia representa a forma com que tais percepgdes
nos impactam. Em seguida, Giovanetti (2021) nos apresenta a compreensdo para 0 espirito.
Para o0 autor, a funcdo do espiritual é, de certo modo, fornecer uma dimensao de anélise do que
foi sentido, do que entrou pelo psiquismo. Tal dimensdo estruturante tem por funcdo dar
significado e sentido ao que vivemos. No entanto, destacamos que ndo se trata de “espirito” na
acepcao religiosa do termo, mas da capacidade racional do ser humano. O autor nos apresenta
0s dois eixos estruturantes do espiritual, conforme Figura 3.
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Figura 3: Eixo espiritual

e —

- \‘\
l/" Eixos do \
\_ espiritual /)
= e
.

( Rociooslidade ) ( Vontade )
\ J/ " /
Anhbse daguilo que - -

Tomada de decisdo
vem do psiquismo | ! in

Fonte: Elaborada por Rocha Junior (2024), fundamentada em Giovanetti (2021).

Assim, a racionalidade, como eixo estruturante do espiritual, analisa e interpreta o que
foi sentido por ele como resposta as informacBes vindas do psiquismo. Ja a vontade é
responsavel pela tomada de decisdes a respeito das analises feitas pela racionalidade.

Figura 4: Visdo geral das dimensdes estruturantes da pessoa humana

Corpo-
préprio
Ressondncia : : Raclonaindade
Elnos do Elxos do
Pusquico
Percepgio ou Vontade
representacbo

Fonte: Elaborada por Rocha Junior (2024), fundamentada em Giovanetti (2021).

Nessa perspectiva, Giovanetti (2021) nos diz que o contetdo daquilo que aparece no
COrpo Vvivo, no psiquismo e no espirito € decorrente dos contatos estabelecidos com a realidade
por meio das relagcdes sociais, ou seja, é fruto das nossas interacdes interpessoais e o resultado
de como elas nos afetam e formam nosso ser na condi¢do de humanos. E nesse sentido que
afirmamos que a afetividade nos constitui.

4 Compreensdes sobre a afetividade na perspectiva da Educacdo Matematica: o que 0s
textos dizem?

Compreendemos que, a partir do estudo desenvolvido, ao perguntarmos “o que € isto, a
afetividade, na perspectiva da Educagdo Matematica?”, a resposta se mostra, em diferentes
perspectivas: pelos sentimentos vividos no fazer docente, pela relagéo entre afetividade e
aprendizagem na disciplina de Célculo Diferencial e Integral, nos modos de pensar ambientes
afetivos com vistas a aprendizagem significativa em Matematica e na relacdo entre afetividade
e aprendizagem matematica vivida por criancas. Para nos, essas sdo as categorias ou grandes
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convergéncias que estruturam o fendmeno estudado. E importante destacar que
compreendemos categorias ndo no sentido aristotélico, que determina a compreensdo do
fendmeno, mas sim na perspectiva fenomenolégica, em que essas sao estruturadas a partir do
movimento investigativo, das idas e vindas em torno da questdo norteadora e do
aprofundamento do pesquisador em torno do assunto.

Vamos iniciar falando sobre a relagdo entre afetividade e aprendizagem matematica
vivida por criangas. Compreendemos que os desenvolvimentos cognitivo e afetivo de uma
crianca no ambiente escolar andam juntos. Portanto, a afetividade € um estruturante da
aprendizagem ao longo de toda a nossa vida, desde a infancia. Quando ocorre o primeiro contato
com o ensino formal de Matematica no contexto da escola, no convivio com seus pares e com
o0 professor, a crianga expde suas emog¢des ou sentimentos e, muitas vezes, eles ndo séo levados
em consideracdo. A negacdo da emocdo no contexto escolar e a falta de habilidade dos
professores em lidar com as emog0es dos alunos, segundo Moreira (2007), representam um
obstaculo para a aprendizagem, sendo um problema ainda nao resolvido e ndo debatido no
ambito escolar: “a escola desconhece a vida afetiva da grande maioria de seus alunos e reproduz
a velha concepg¢do ideologica, e que predomina até hoje, de que a crianca ‘bem educada’ ¢
aquela que sufoca seus sentimentos e reprime suas emogoes” (Moreira, 2007, p. 2).

Essa crianga que sufoca seus sentimentos pode desenvolver fobias e fugas e, muitas
vezes, cria bloqueios & aprendizagem. E como se houvesse algo impedindo a aquisi¢do do
conhecimento, o que gera outros sentimentos, como o de incapacidade. E o ciclo continua! O
fracasso frequente gera a sensagdo de “exclusdo, rejeicdo e abandono” (Moreira, 2007, p. 4),
levando ao insucesso escolar, quadro no qual o estudante ndo aprende o que € esperado pelos
pais, professores e avaliadores e cuja repeticao gera angustia, frustracdo e sofrimento.

A medida que essa crianca avanca na escola, as dificuldades em lidar com questdes
afetivas permanecem. Ao pensarem a respeito do papel da afetividade na aprendizagem de
alunos dos Ensinos Fundamental e Médio, autores como Fonseca (2016), Santos e Santos-
Wagner (2016), Leite e Lima (2018), entre outros, destacam a influéncia dela durante a
aprendizagem matematica. Fonseca (2016, p. 367) adverte que “as relacdes das emogdes com
as aprendizagens escolares sdo muito intimas” e que “criancas sujeitas a muitos estresses
emocionais [...] disparam um processo de adaptacédo caracterizado, entre outras alteracoes, pelo
aumento de secrecdo de adrenalina produzindo diversas manifestacfes [...], com distdrbios
fisiologico e psicologico” (Margis et al., 2003, p. 65). Significa dizer que, se ndo tratados, serdo
adultos com problemas emocionais, tais como depressao, desmotivacdo, vulnerabilidade [...].
Os modos de ensinar e de avaliar relativos a disciplina de Matematica sdo os principais
causadores de crises de ansiedade nos estudantes dessa faixa etaria. A forma avaliativa, a
postura do professor, sua didatica e metodologia sdo escolhas que impactam os estados de
animo dos discentes e 0 modo como eles aprendem ou ndo os conceitos trabalhados em sala de
aula. Além da ansiedade, destaca-se também a depresséo, que pode ser agravada a medida que
a crianga/adolescente, ao ndo aprender a disciplina, alimenta o sentimento de que é incapaz e
ineficiente perante esse conhecimento. Esse leque de sentimentos, quando sentidos de forma
rotineira, para além da frustracdo, tornam a pessoa desmotivada, resultando muitas vezes no
que conhecemos na literatura como “fracasso escolar”, geralmente entendido como o fracasso
do aluno, individualmente. Em casos mais graves, o sentimento de vulnerabilidade advindo
dessa sensagdo de fracasso culmina no abandono da escola. Quando olhamos a situacdo de
modo atento e contextualizado, a partir de diferentes perspectivas, consideramos que o fracasso
também é da comunidade escolar como um todo, a qual ndo atendeu esse aluno em sua
individualidade.

H& indmeras situacbes que, ao afetarem os alunos no contexto escolar, resultam em
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rupturas nos processos de ensino e de aprendizagem, destacando-se, nesse ambito, a
Matematica. Tais situacdes sdo responsaveis por gerar desconforto, desmotivacdo, medo e até
repulsa em relacdo ao que estd sendo aprendido. Ressaltamos que isso ndo € exclusividade da
Ciéncia Matematica, mas estudos mostram que os indices de rejei¢éo, de reprovacao e de evasao
destacam-na nesse contexto, além de apresentarem-na como capaz de despertar sentimentos de
amor e de 6dio na mesma intensidade.

Os textos estudados enfatizam igualmente a importancia da afetividade na
aprendizagem no Ensino Superior. Nesse sentido, os trabalhos que encontramos versam
exclusivamente sobre o ensino de Célculo Diferencial e Integral, disciplina comum aos cursos
das areas de Exatas e Engenharia. Ndo é algo novo, no ambito académico, que a disciplina
citada é uma das mais temidas, que seus indices de reprovacdo e de evasdo sdo altos. Rezende
(2003, p. 1), ao tratar do “fracasso no ensino de calculo”, ja afirmava que “se investigarmos a
origem histérica de tal ‘fracasso’, verificaremos que este tem inicio desde 0 momento em que
se comeca a ensinar Célculo”. Ainda segundo o autor, tal problematica ndo estd somente
relacionada a condigdo socioecondmica da sociedade brasileira, uma vez que “a situagdo do
ensino de Célculo nos paises ‘desenvolvidos’ nao ¢ muito diferente” (Rezende, 2003, p. 1).

Ao falarem sobre a disciplina, € comum destacarem as seguintes emocdes: frustracdo
de expectativas, angustia, raiva, sentimento de inferioridade, entre outras. Segundo Pavanelo e
Lima (2017, p. 744), essas vivéncias podem desencadear nos estudantes “dificuldades em
acompanhar, logo ao ingressar na universidade, uma disciplina com alto nivel de rigor
simbdlico-formal e a impossibilidade de explorar todo o potencial do aluno em relacdo ao
conteudo proposto”.

Por ultimo, destacamos que o professor também sofre. Ndo ha discussfes sobre a
afetividade na formacdo inicial ou continuada da maioria dos docentes que ensinam
Matematica, nos mais diversos niveis escolares. Ao entrar no mercado de trabalho, os desafios
continuam. Segundo Codo e Meneses (2006), 70% dos profissionais da Educacéo brasileira d&o
indicativos de alteracBes emocionais e muitos adoecem sem se dar conta disso. Quantos sdo 0s
professores que se sobrecarregam de trabalho, em rotinas estressantes, para conseguirem
sustentar suas familias? Quantos sdo os que enfrentam rotinas violentas nas escolas? Quantos
séo os profissionais que se sentem desvalorizados e rotineiramente culpados pelos problemas
no ambito da escola, frutos de politicas publicas inadequadas, de falta de investimento, de falta
de estrutura familiar, etc.?

Essa sobrecarga de trabalho os afeta e sufoca. Esse sufoco constante que o professor
sente ao estar em sala de aula, somado a uma rotina estressante, a estados de ansiedade e
violéncia, a salario baixo e a cobrancas exageradas, desencadeia uma série de alteracdes
fisiol6gicas e comportamentais que podem causar incapacidade no trabalho, dificuldades de
comunicacdo, desmotivacdo ocupacional e inUmeras outras doencas. Portanto, discutir a
afetividade na perspectiva da Educacdo Matematica é uma questdo de salde a todos nos
envolvidos de diferentes formas com a Matematica. Por uma limitagdo de paginas do texto,
paramos aqui. Mas estas sdo apenas algumas das discussdes sobre afetividade ainda, nédo
debatidas, que dizem respeito a comunidade de educadores. Ao trazé-las a uma comunidade de
pesquisadores, buscamos contribuir e também buscar contribuicGes para avangar com o tema e
pensar o que é isto, a afetividade, na perspectiva da Educacdo Matematica.

5 Consideracdes finais

Estados de animo orientam nosso modo de pensar e de viver, nossa flexibilidade frente
a situacbes complexas e nossas relagdes humanas. Eles constituem o nosso sentir, fundamentam
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Nnosso prazer, nosso desgosto, nossa diversdo, nossa tristeza, nossa satisfagdo, nosso animo,
arrependimento ou angustia. Sdo os “estados de 4nimo” que fornecem, “a cada vivéncia uma
cor unificante com a qual essa aparece, a partir de um brilho ou coloragéo fundida a esse pano
de fundo” (Goto, Telles & Paula, 2016, p. 46), em que o mundo € os outros se constituem para
nos. Por isso, a afetividade (os sentimentos e o sentir) é essencial a existéncia humana.

Como existenciais, ndo podem ser deixados de lado quando discutimos qualquer
temaética, inclusive as da Educagdo Matemaética e incluimos aqui a formac&o inicial e continuada
de professores. Ignora-los é ndo compreender. Buscar compreendé-los € assumir um néo
conhecer. S&o ideias recentes, ainda em construcdo, em estudo, mas necessarias ao discutir
tematicas envolvendo o ensino e a aprendizagem de qualquer area, principalmente da
Matematica, pela complexidade desta ciéncia no contexto escolar, como ja anunciamos.

A afetividade nos constitui enquanto pessoas. Portanto, atentar-se a ela é importante
para compreender qualquer coisa referente a nossa humanidade, inclusive o modo como
aprendemos. Consideramos que somos capazes de aprender tudo o que queremos ao longo de
toda a nossa vida. Na condicao de professores e pesquisadores da area da Educacédo Matematica,
sabemos que experiéncias em relacdo a disciplina afetam a aprendizagem: experiéncias de
sucesso levam estudantes a avancar nesses saberes, a gostar da disciplina, a gostar do professor,
etc., enquanto que experiéncias negativas geram medo, ansiedade, frustracdo, evasao e fracasso
escolar, os quais queremos combater. Entendemos que, para avancar com essas questoes,
necessitamos centralizar nossas discussdes também em torno da afetividade como uma estrutura
da aprendizagem matematica.
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