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Resumo: Este texto objetiva investigar as aprendizagens constituidas por duas professoras de
matematica que ensinam estatistica na escola basica, ao participarem de um espago formativo a
distancia e evidenciar como essa experiéncia influenciou suas praticas pedagogicas e seu
conhecimento em estatistica e probabilidade, considerando as necessidades e os desafios do contexto
educacional em que atuavam: o ensino remoto emergencial. A discussdo tedrica fundamenta-se nas
reflexdes sobre aprendizagens docentes nos espacos formativos a distincia. Trata-se de uma pesquisa
(auto)biografica que adota uma abordagem qualitativa em educagdo. As professoras narraram sobre a
ampliacdo de suas aprendizagens docentes em relacdo a Educagdo Estatistica, viabilizadas por meio da
formagdo continuada a distancia, redimensionando e ressignificando suas praticas nos anos finais do
ensino fundamental.

Palavras-chave: Espacos formativos a distancia. Aprendizagens Docentes. Educacao
Estatistica. Anos finais do ensino fundamental.

Abstract: The objective of this text is to investigate the learning experiences of two mathematics
teachers who teach statistics in elementary school, as they participate in a distance learning format. It
seeks to highlight how this experience influenced their pedagogical practices and knowledge in
statistics and probability, considering the needs and challenges of the educational context they were in,
particularly emergency remote teaching. The theoretical discussion is grounded in reflections on
teacher learning in online training environments. This is a (auto)biographical research adopting a
qualitative approach in education. The teachers narrated the expansion of their teaching knowledge in
Statistical Education, facilitated through continuous distance education, reshaping and reinterpreting
their practices in middle school.

Keywords: Distance learning environments. Teacher learning experiences. Statistics
Education. Middle school.

1 Introducéo

O presente estudo se justifica pela pertinéncia de discutir como as aprendizagens
docentes de duas professoras de matematica se ampliam, por meio de reflexdes criticas
estruturadas sobre suas proprias praticas, ao participarem de um espago formativo a distancia.
Consideramos a importancia das especificidades necessarias para ensinar estatistica nos anos
finais do Ensino Fundamental e focamos nas narrativas docentes como a maneira 3de as
professoras transformarem suas experiéncias individuais em conceitos mais generalizaveis via
reflexdo individual e socializada.

As professoras se encontravam em um momento desafiador para exercer suas
atividades profissionais com competéncia e estavam dispostas a ampliar seus conhecimentos
por meio do estudo tedrico e metodolégico proporcionado por um curso de extensdo a
distancia, que desencadearia provocagoes para alterarem suas praticas em relacdo a educagdo
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estatistica.

Consideramos neste estudo a perspectiva de Shulman e Shulman (2016), ao trazerem
os seguintes elementos para o exercicio competente da docéncia: preparo (tem visdo),
disposi¢do (tem motivagdo), capacidade (tanto sabendo, como sendo capaz de “fazer”),
reflexdo (aprende com a experiéncia) e espirito comunitario (agindo como membro de uma
comunidade profissional). Para os autores, “cada uma dessas dimensdes envolve aspectos do
desenvolvimento pessoal/profissional e pode conectar-se com parte de um curriculo de
formagdo docente ou de formagdo continuada” (Shulman & Shulman, 2016, p. 124). Dessa
forma, essa proposta considera a visdo, a motivagdo, a compreensdo, a pratica, a reflexao e a
comunidade como caracteristicas da aprendizagem docente.

Tais pressupostos elucidam que a ampliagdo da aprendizagem docente ocorre em um
processo complexo e ndo linear, influenciado por fatores que decorrem das dimensoes:
pessoal, coletiva, cultural, emocional, cognitiva, psicoldgica e social. Entretanto, ha de se
considerar que a aprendizagem docente decorre do “estudo de teorias e os questionamentos
sobre elas; a reflexdo sobre a propria pratica; a reflexdo sobre o proprio modo de pensar; a
utilizagdo da memoria para recordar vivéncias e conhecimentos” (Souza, 2013, p. 35).

Visando promover novas aprendizagens docentes aos professores que ensinam
matematica e estatistica, planejamos e desenvolvemos uma formagdo continuada a distancia,
intitulada “Pratica Pedagogicas em Educacdo Estatistica”. Nossa proposta alicercou-se na
intengdo de promover a troca de experiéncias e aprofundar teorica e metodologicamente a
investigacao estatistica e probabilistica, como perspectiva pedagogica.

Esclarecemos que este artigo decorre de uma pesquisa de doutorado, que teve o
processo de investigacdo orientado pela segunda autora. Este estudo, com a finalidade de
evidenciar como essa experi€éncia inspirou suas praticas pedagogicas e ampliou seus
conhecimentos na area do ensino da estatistica e probabilidade, considerando as necessidades
e desafios do contexto educacional em que atuavam — o ensino remoto emergencial —, propoe-
se a investigar as aprendizagens constituidas por duas professoras de matematica que ensinam
estatistica na escola basica, ao participarem de um espaco formativo a distancia.

Considerando as narrativas das duas professoras, discutimos as aprendizagens que elas
revelaram sobre: educacdo tecnologica, dificuldades de compreensdao dos estudantes,
contextualizagdo e problematizagdo real, colaboracdo, tomada de decisdo, ensino e
aprendizagem pela investigacao, tedricas e reflexivas sobre a pratica.

Na secdo seguinte, ampliaremos nossas discussoes tedricas, agora na perspectiva da
forma como devemos proporcionar espacos formativos a distancia para que as aprendizagens
docentes se tornem efetivas.

2 Aprendizagens docentes em espacos formativos a distancia

Os espagos formativos a distancia emergiram como uma modalidade de ensino para
que professores de diferentes regides tenham acesso a aprendizagem, sem a necessidade de
deslocamento fisico. Esses espagos possibilitam flexibilidade e permitem que os professores
conciliem seus estudos com as demandas e as responsabilidades profissionais e pessoais
emergentes da profissdo. Portanto, as formagdes nesta dire¢do podem ser uma alternativa para
muitos docentes que buscam se desenvolver profissionalmente. Sem perder de vista a
qualidade daqueles cursos ministrados em instituicdes presenciais, no ambito da Educacdo,
esse novo cenario se mostra muito promissor € um excelente caminho para aprendizagem
docente, conforme argumenta Santos (2022).

De acordo com Bairral (2007, 2010), esses espagos de aprendizagem precisam ser
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repensados e planejados intencionalmente, com atividades de aprendizagem especificas, de
modo a favorecer os processos de investigacdo e inquiricdo do saber, tornando ativos os
sujeitos envolvidos no processo formativo. Para que, de fato, a formacdo continuada de
professores a distancia se configure como um recurso viavel, de qualidade, ndo basta
disponibilizar materiais em seus espacos formativos, mas importa criar espagos de
aprendizagem para que os participantes interajam colaborativamente com seus pares,
perpassando por diversas situagdes de aprendizagem, que levam em consideracdo as
necessidades reais de sala de aula enfrentadas pelos professores, tendo por meta a constru¢ao

do conhecimento (Santos, 2022). Ademais, cumpre propor acdes provocativas com a
finalidade de

favorecer a reflexdo critica com aprofundamento tedrico da/sobre a pratica; estar
situadas em contextos educativos diferentes e concretos, com atengdo a
complexidade do processo de construgdo do conhecimento, animar e apoiar as
estratégias pessoais dos professores; desenvolver as capacidades de simular e
analisar situagOes hipotéticas de ensino e aprendizagem; colocar o professor a
contrastar diferentes situacdes de aprendizagem e socializar posicionamentos
criticamente; implicar o docente na tarefa simulando respostas como aluno e
analisando-as coletivamente; possibilitar um caminhar hipertextual na busca de
informacdes profissionais; e desenvolver projetos colaborativamente e investigar
(Bairral, 2007, p. 32).

Diante da explanagdo, ¢ fundamental que os espagos de aprendizagem a distancia
promovam dindmicas nas quais 0s professores vivenciem agdes que envolvam contextos
diversos do mundo real, para que possam coloca-las em pratica nas suas salas de aulas, ja que
temos indicios de que a problematizacdo de situacdes cotidianas ou das ciéncias em geral,
assim como a implementagdo de atividades problematizadoras, nao sao tarefas simples para
os professores (Chick & Pierce, 2010; Imbernén, 2010; Lesh, Amit, & Schorr, 1997;
Mendonga & Lopes, 2015).

Nessa dire¢do, defendemos a importancia de uma formagdo docente que combine
teoria e prética, promovendo a investigacdo, a reflexdo critica e a colaboragdo. E essencial
repensar os espacos formativos a distancia de forma intencionalmente planejada e interativa,
sem perder de vista elementos como preparo, motivacao, capacita¢do, reflexdo e atuacao na
comunidade (Shulman & Shulman, 2016). Isso porque a aprendizagem docente € um processo
continuo, influenciado por multiplas dimensdes, e deve ocorrer em contextos reais ¢ variados
para que seja efetiva.

Na se¢do seguinte, apresentaremos a metodologia de pesquisa que estrutura este
estudo e foi utilizada para aprendizagem docente durante os processos formativos.

3 A pesquisa (auto)biografica em educacdo: narrativas videobiograficas

A pesquisa (auto)biografica em educagdo, de acordo com Passeggi, Souza e Vicentini
(2011), utiliza narrativas (auto)biograficas para compreender a trajetoria de vida dos
individuos em seu contexto social, cultural, historico e politico, atribuindo significado as
experiéncias vividas e reinterpretando suas consciéncias historicas. Isto é, por incluir
narrativas biograficas e autobiografias e por permitir ao pesquisador apropriar-se das
narrativas de seus depoentes. Bolivar, Domingo e Fernandez (2001) apontam que a narrativa
constroi sentido a partir das agdes pessoais ao longo do tempo por meio da descricdo e da
andlise dos dados biograficos.

Ao utilizar-se das narrativas (auto)biograficas, a pesquisa (auto)biografica ¢ conduzida
como dispositivo de formacdo e método de pesquisa. Como dispositivo de formagdo, as
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narrativas sdo utilizadas na formagdo de adultos e formadores, porém, como método de
pesquisa, sdo aplicadas para analisar fontes (auto)biograficas e tradicdes discursivas. E a
partir dessas perspectivas que conduzimos este estudo. As narrativas de vida ajudam a
compreender experiéncias individuais, permitindo que os sujeitos contem suas proprias
historias e reflitam sobre suas trajetorias, atribuindo significado a vida, ao estruturar os
acontecimentos de forma cronoldgica e coerente (Passeggi, 2010).

A narrativa (auto)biografica possibilita refletir sobre percursos pessoais, escolares,
académicos e profissionais, contribui para transformar atitudes e praticas e desenvolver a
identidade profissional do professor. Concordamos com Passeggi (2010) que a autoformagao
promove um processo continuo de aprendizagem e desenvolvimento pessoal e profissional,
permitindo que os educadores identifiquem e valorizem suas experiéncias de vida como
elementos cruciais de sua formagao.

Enquanto método de investigacdo a narrativa (auto)biografica envolve uma
reconstituicdo Unica da experi€éncia narrada, que ¢ produzida por meio da reflexdo e
possibilita a atribuicdo de uma interpretagdo nova da experiéncia. A pratica docente nesse
contexto vai além do aspecto técnico e assume a responsabilidade de redimensionar e
ressignificar a pratica. Neste estudo, assumimos a perspectiva de Passeggi (2010) quando
exploramos as narrativas (auto)biograficas de duas professoras de matematica que ensinam
estatistica nos anos finais do ensino fundamental.

As narrativas que traremos para discussao foram gravadas, transcritas e textualizadas a
partir dos encontros sincronos da formacao continuada a distancia, gentilmente cedidas pelas
professoras. Elas foram revisitadas pelas professoras sempre com o seu consentimento.

Dentro dessas duas perspectivas, a pesquisa (auto)biografica em educacdo abrange
uma ampla gama de formas de representagdo da vida: inclui biografias, autobiografias,
fotobiografias, videobiografias, cinebiografias, webgrafias, entre outras (Passeggi et al.,
2011). A implementacao de narrativas videobiograficas emerge como uma abordagem
propicia e inovadora para a formagao do professor de matematica que ensina estatistica, pois
entendemos que a formacao continuada proporcionada foi organizada a distancia, recorrendo
aos recursos audiovisuais para a comunicacdo € interagdo no espaco de aprendizagem
docente.

Nessa direcdo, as narrativas videobiograficas sdo vistas como dispositivo
socioeducativo que emprega recursos audiovisuais para facilitar a autoformagdao dos
participantes (Souza, 2014). Ao testemunharem suas vidas retratadas em video, eles refletem
sobre suas jornadas pessoais e profissionais, promovem a percep¢do sobre si mesmos, sobre
os outros ¢ o mundo de maneira mais reflexiva. Esse processo constante de reflexao permite a
ressignificacdo continua das experiéncias vividas, promove a autopoiese € o desenvolvimento
da identidade profissional da professora (Passeggi, 2010), o que justifica sua escolha, uma vez
que o espaco de aprendizagem docente se constituiu completamente a distancia, utilizou
recursos audiovisuais através da internet e possibilitou as participantes verem a si mesmas € a
seus pares de maneira reflexiva, em acao e atuagao.

A medida que nos apropriavamos das narrativas das duas professoras, realizamos uma
analise qualitativa, buscando aproximagdes. Analisamos as narrativas para identificar indicios
de aprendizagens docentes e, a partir desses indicios, criamos eixos tematicos que serao
apresentados na proxima se¢do. Esse processo nos ajudou a refinar e direcionar nosso olhar
para as aprendizagens das professoras.

O espagco de aprendizagem em que ocorreram os encontros foi a plataforma
Blackboard Collaborate. Ela contempla em seu interior midias como videoconferéncias e

ISSN 2764-3158 ey




Pensar a Educagdo Matemadtica pela pesquisa frente ao

1] 4
ZRNZINN 26 a 30 de novembro de 2024
A Natal — Rio Grande do Norte

chat, que podem ser gravadas para os momentos sincronos da formagdo; e-mails e foruns para
os momentos assincronos, proporcionados as professoras para discussdo posterior aos
encontros presenciais. A plataforma proporciona ao usudrio uma experiéncia colaborativa e
interativa pela internet, viabilizada pelo computador, por tablet ou dispositivo movel. Sua
finalidade ¢ facilitar a criagdo de salas de aula virtuais, abrindo possibilidades para que as
pessoas participem simultaneamente, ndo importando em que lugar estejam (Blackboard,
2021).

Esse era o espago formativo utilizado pela Universidade Cruzeiro do Sul — Unicsul —
quando proporcionamos a formacdo aos professores do estado de Sdo Paulo que atuavam nos
anos finais do ensino fundamental. A formagao foi certificada por essa instituicdo em parceria
com a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica Paulista (SBEM-SP), uma vez que os
organizadores da formagdo eram vinculados a elas.

Foram disponibilizadas 40 vagas para formagao, tivemos 7 inscritos, € 4 concluiram os
6 meses de curso com encontros sincronos semanalmente, de margo a agosto de 2020. Nesse
periodo, os participantes foram guiados por textos teodrico-metodologicos e pela observagao
de atividades praticas, explorando aspectos sobre o ensino de probabilidade — incluindo ideias
como acaso, provavel, pouco provavel, muito provavel, aleatoriedade, experimentos
aleatorios, espaco amostral, evento, probabilidade classica e frequentista — e ensino de
estatistica, abrangendo varidveis estatisticas, amostragem, linguagem tabular e grafica,
medidas estatisticas e variabilidade de dados. Neste artigo trouxemos as aprendizagens
docentes voltadas para o ensino da estatistica pelo fato de as professoras ndao terem
desenvolvido atividades abordando a temdtica probabilidade.

A formagdo continuada a distancia foi conduzida pelos autores deste estudo. Nos
encontros sincronos, durante as discussdes tedricas e praticas, selecionavamos artigos
conforme a perspectiva desejada, que os professores liam previamente ao encontro.
Convidavamos os autores dos artigos, participantes do Grupo de Trabalho em Educagao
Estatistica — GT12 da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) —, para discutir
os aspectos intencionalmente planejados dentro do espaco formativo.

Apresentaremos na se¢ao seguinte as principais aprendizagens constituidas pelas duas
professoras participantes do espaco de aprendizagem, cujas escolhas justificam-se pelo fato de
suas narrativas estarem repletas de detalhes passiveis de andlise e por irem ao encontro das
caracteristicas propostas neste estudo.

4 Aprendizagens docentes reveladas a partir das videobiografias das professoras

Apresentamos para analise alguns enxertos das narrativas videobiografadas de duas
professoras graduadas em matematica, ao ensinar estatistica. Enquanto participavam da
formagdo continuada, elas tinham uma carga horaria semanal de 20 horas-aula e atuavam nos
anos finais do ensino fundamental, que, devido a pandemia da covid-19, acontecia de forma
remota para evitar a rapida e expansiva propagacao do virus e garantir o acesso dos estudantes
a aprendizagem.

A Professora A, identificada assim para preservar sua identidade, ministrava aulas de
matematica para trés turmas de sexto ano e uma de sétimo ano. Trouxemos para reflexdo
alguns excertos de suas narrativas na elaboracdo e na implementacdo de um projeto
investigativo de estatistica que teve por finalidade desenvolver junto com os alunos o poder
de decisdo e argumentacdo das informacdes estatisticas por meio da linguagem materna
escrita, pautada em dados oriundos do contexto social dos estudantes — a pandemia da covid-
19. O projeto, organizado em trés partes, cada uma subdividida em trés etapas de
desenvolvimento, foi desenvolvido ao longo de nove semanas com esses alunos e
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compartilhado durante os encontros sincronos no espaco formativo.

A professora B elaborou e implementou duas atividades investigativas, aplicadas com
seus estudantes durante o periodo da formagao, com o objetivo de desenvolver a habilidade de
compreensdo da linguagem tabular e grafica e explorar a ideia de crescimento exponencial,
utilizando um contexto oriundo da realidade dos alunos — a propagacdo do virus SARS-CoV-
2 e o isolamento social provocado por essa pandemia. Essas atividades foram destinadas aos
alunos do sétimo ano, ¢ os excertos de sua videobiografia serdo revelados adiante.

Aprendizagens sobre educacio tecnologica

Em uma das etapas de seu projeto a professora A desenvolveu uma atividade
utilizando tabelas estatisticas e recorreu aos recursos disponiveis no conjunto de aplicativos
do Google. Nela, os estudantes foram orientados a acessarem o sife oficial do Ministério da
Saude e coletarem dados referentes ao nimero de casos confirmados e ao nimero de 6bitos
em relagdo a covid-19 em cada estado brasileiro, para, em seguida, preencherem a tabela de
dupla entrada, criada pela professora no Google Planilhas e disponibilizada no interior da
plataforma de interagdo com seus alunos, que na ocasido era a plataforma Google Classroom.
Conforme revelam suas videobiografias:

Professora A: [...] A medida que o niimero de casos (confirmados e 6bitos) nos estados
aumentava, os dados disponiveis no site do Ministério da Saude atualizavam-se, permitindo a
crianga preencher a tabela em qualquer momento da pandemia. Dessa forma, os alunos foram
orientados a preencherem as colunas, destacadas em amarelo, e coletarem os totais de casos e
obitos por regido nas colunas em branco, uma vez que esta ultima realiza o somatorio de
todos os estados da regido automaticamente (Videobiografia, 2020).

Professora B: [...] eu acabei aprendendo a utilizar os recursos tecnologicos que até entdo ndo
utilizava, por exemplo, o Screencastify, que é uma extensdo do Google, utilizado para gravar
telas. Eu uso mais para explicar atividades em sala de aula. Geralmente, a gente lia com os
alunos os enunciados para tirar duvidas do que era para fazer e qual era a proposta e, entdo,
essa ferramenta me auxiliou nesse sentido de poder gravar, né, porque a tela estava aberta no
enunciado da atividade, eu gravava. [...] outra ferramenta que me ajudou, que eu ja até fazia
uso, mas ndo esse uso, é o formulario Google. O uso que eu fiz a partir do ensino remoto foi
que alguns gabaritos, algumas corregoes, de algumas atividades, eu colocava no proprio
formulario e ai os alunos corrijiram por ld e eu consegui obter algumas informacoes que me
ajudavam nos encontros sincronos seguintes. Informacgées do tipo: qual que foi o item que eles
mais acertaram; que eles ficaram com duvida, algumas vezes eu colocava um espago para
que eles escrevessem, quais as duvidas eles tiveram, ou também, para assinalar que teve
duvida, mas depois do gabarito entendeu, ou teve duvida e ndo entendeu depois
(Videobiografia, 2020).

As professoras revelaram o quanto as midias digitais foram importantes na elaboragdo
e na implementacao das atividades planejadas intencionalmente para desenvolver o ensino de
conceitos estatisticos, garantindo o direito a aprendizagem dos estudantes. Elas
ressignificaram seus saberes sobre ensinar estatistica, utilizando um software para coletar
dados. Desenvolveram competéncias no uso de recursos tecnologicos e demonstraram
habilidades de visualizacdo, coleta, organizagdo, representacdo e interpretacdo dos dados
estatisticos oriundos da realidade dos estudantes daquele nivel de escolaridade, evidenciando
que esses recursos sao passiveis de uso no ensino presencial.

Aprendizagens sobre as dificuldades de compreensao dos estudantes

Mesmo distante presencialmente de seus estudantes, as professoras mantiveram seu
olhar atento e cuidadoso para os desafios enfrentados por eles:
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Professora A: [...] Houve uma aluna que demonstrou dificuldade na compreensdo do
preenchimento da tabela, a coluna referente ao numero de obitos foi preenchida corretamente,
porém a outra coluna, referente ao numero de casos, foi deixada em branco. A aluna entrou
em contato, por meio do comentario particular da atividade, afirmando que ndo havia
compreendido o que era para fazer. Diante disso, auxiliei a estudante, porém a mesma ndo
entrou mais na plataforma, deixando sua resposta incompleta. Um outro caso, que pode ser
classificado como uma dificuldade na hora de coletar os dados, foi observado na atividade de

um outro aluno que preencheu a tabela deixando algumas linhas em branco (Videobiografias,
2020).

Em uma das atividades elaboradas e implementadas pela professora B, solicitou-se que
os estudantes fizessem uma interpretacao além das informagdes apresentadas no grafico de
linhas sobre o achatamento da curva, uma reflexdo muito presente na sociedade naquele
periodo. Assim, analisando as respostas dos estudantes, a professora verificou que, apesar de
todas elas focarem na importancia do isolamento social para que o nimero de pessoas
infectadas pelo virus diminuisse, nenhuma fazia referéncia a capacidade do sistema de saude.
A partir dessas respostas a professora levantou duas hipoteses sobre o motivo pelo qual os
estudantes ndo pensaram na capacidade dos sistemas de satde, como era esperado para
atividade:

Professora B: /...] A primeira estaria relacionada a baixa frequéncia, na Educagdo Bdsica, de
projetos interdisciplinares envolvendo a Matematica. Isso, porque, mesmo tendo discussoes
relacionadas ao sistema de saude em Ciéncias Humanas no mesmo periodo em que as
atividades de Matematica foram propostas, os alunos ndo fizeram relagoes entre as propostas
das duas disciplinas. A outra hipdtese é que esse tipo de andlise de dados no grafico
apresentado aos alunos precisava ter sido explorado em outros momentos para que eles
pudessem fazer leituras aléem dos dados ali expostos e inferir criticamente sobre as
informagades, como propoe o Nivel IIl de compreensdo da linguagem grafica de Curcio, leitura
além dos dados - ficando além da compreensdo que os alunos pudessem ter naquele momento
(Videobiografia, 2020).

As professoras revelam em suas videobiografias que analisar as dificuldades de
compreensao dos estudantes desenvolve habilidades criticas de pensamento e resolugdo de
problemas e promove uma aprendizagem mais profunda sobre o ensinar estatistica. Pensar
sobre os erros dos estudantes no processo de aprendizagem estatistica permite que os
professores identifiquem lacunas em seus conhecimentos didaticos e compreendam melhor os
processos de ensino e aprendizagem desses conceitos. Reconhecer e valorizar essas
dificuldades de compreensao dos estudantes ¢ uma pratica necessaria a docéncia,
principalmente para fomentar a resiliéncia, a curiosidade e favorecer e contemplar os
diferentes tipos de aprendizagens.

Aprendizagens sobre contextualizacio e problematizacao real

Ao discutirem e refletirem sobre os aspectos norteadores do ensino de estatistica, as
professoras revelam que desenvolveram a habilidade de contextualizar e problematizar os
conceitos estatisticos de maneira que os alunos percebessem suas aplicagdes no mundo real
que habitavam. Isso reitera a afirmagdo de Lopes (2010): para que o ensino de estatistica se
torne promissor, cabe envolver os estudantes em um processo de coleta de dados emergentes
da sua realidade.

Professora B: Seria um bom momento para relacionar o que eles haviam aprendido com o
contexto em que estavam vivendo. Além disso, seria um momento propicio para se trabalhar
com conteudos da Estatistica (como a leitura de dados e de grdficos), a partir de situagoes
contextualizadas (Videobiografia, 2020).

Professora A: Qual foi o tipo de grdfico criado por vocé? Qual é o Estado que tem mais
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obitos? Qual é o Estado que tem mais casos? Qual relagdo se pode fazer entre o Estado com
mais casos e a regido com mais casos? Qual Estado tem menos casos? Qual Estado tem
menos obitos? Qual relagdo se pode fazer entre o Estado com menos casos e a regido com
menos casos? Para responder as questoes anteriores, vocé observou os grdficos ou a tabela?
Vocé considera que o grdfico facilitou a compreensdo dos dados? Justifique sua resposta.
Para entdo, justificarem como considerava que o grdfico facilitou a compreensdo dos dados
apresentados na situa¢do que viveram por causa do coronavirus (Videobiografia, 2020).

Os apontamentos levantados acima fazem parte de outra etapa do projeto investigativo
proposto pela professora A. Foi solicitado aos estudantes que construissem graficos para
representar as informagdes coletadas naquela tabela e depois respondessem aos
questionamentos. Essas perguntas possibilitam uma analise estruturada dos dados
apresentados, ajudando a entender de forma convincente a distribuicdo dos nimeros de
pessoas infectadas e os de pessoas que foram a dbito por estado e regido, buscando relagao
direta com o total de pessoas que habitavam os estados.

Ensinar estatistica de forma que os estudantes se reconhegam como parte integrante
dos dados coletados € muito significativo para eles. Ao atribuir significado pessoal aos dados
estatisticos, eles ndo apenas compreendem melhor os conceitos em movimento, mas também
desenvolvem habilidades de analise critica e socioemocionais. Isso ¢ especialmente relevante
em contextos como o vivido durante a pandemia, em que suas experi€éncias pessoais
moldaram significativamente sua vida escolar e das pessoas em sua volta.

Aprendizagens sobre colaboracio

As protagonistas deste estudo perceberam que o ensino e a aprendizagem em
estatistica ocorrem de forma colaborativa, por meio da escuta atenta e respeitosa as reflexdes
e aos apontamentos de seus pares. Elas incentivaram os alunos a discutir e elaborar suas
proprias resolugdes para os problemas oriundos da realidade, em grupos, conforme destacado
em suas videobiografias.

Professora B: [...] Apos terem preenchido a tabela acima, o que vocés podem concluir sobre a
hipotese inicial? Justifiquem a resposta dada. Se a hipotese inicial estiver errada, tentem
concluir, analisando a tabela, qual é o dia em que metade da superficie do lago estaria
coberta por vitorias-régias (Videobiografia, 2020).

Professora A: [...] Utilizando as suas respostas e a dos seus colegas (observadas pelos
graficos), os videos e as reportagens, escreva uma carta para o Prefeito da Cidade de Sdo
Paulo, justificando se vocé acredita que é o momento certo para o retorno das aulas
presenciais. Lembre-se de argumentar de forma convincente e com os dados obtidos. O texto
deve conter no minimo 10 linhas” (Videobiografia. 2020).

O espaco de aprendizagem colaborativa proporcionado durante a formacao inspirou as
professoras a desenvolverem suas atividades em colaboragdo, incentivando os alunos a
discutirem em grupos, conforme revelado em sua narrativa. Nessa direcdo, a aprendizagem
colaborativa ¢ fundamental no ensino, pois permite que os estudantes interajam,
compartilhem ideias e construam conhecimentos uns com os outros, além de desenvolver
habilidades sociais e emocionais e explorar diferentes perspectivas para compreender
conceitos complexos de maneira efetiva.

Aprendizagens sobre tomada de decisdo

Levaram os alunos a interpretar, comunicar resultados e tomar decisdes baseadas em
dados estatisticos por meio de textos orais e escritos:

Professora A: [...] Vocé acredita que agora é o momento certo para o retorno das aulas
presenciais? Se ndo, qual é o melhor momento? Pensando nos protocolos de seguranca e na
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realidade da sua escola, vocé considera possivel todos esses protocolos serem seguidos?
Justifique sua resposta. Se as aulas retornassem agora, vocé iria voltar para a escola? Por
qué? (Videobiografia, 2020).

[...] Utilizando as suas respostas e a dos seus colegas (observadas pelos grdficos), os videos e
as reportagens, escreva uma carta para o Prefeito da cidade de Sdo Paulo, justificando se
vocé acredita que é o momento certo para o retorno das aulas presenciais. Lembre-se de
argumentar de forma convincente e com os dados obtidos. O texto deve conter no minimo 10
linhas” (Videobiografia, 2020).

Em resposta aos questionamentos da professora A, um excerto da narrativa de dois de
seus estudantes exemplifica o quanto essa investigagdo estatistica foi marcante para suas
vidas. A narrativa foi disponibilizada pelo aluno dentro da plataforma utilizada pela
professora, que, por sua vez, a trouxe para as discussdes nos encontros sincronos da formagao.

Aluno G: Caro Bruno Covas, 31/08/20

Venho a fazer esta carta para dizer que acho que ndo é o momento correto para voltar as
aulas presenciais, pois a pandemia ainda ¢ alarmante e muitos pais e responsdveis ndo irdo
mandar as criancas/adolescentes para a escola com medo de por a vida do jovem em risco e
0s que moram junto com eles.

A escola Joaninha Grassi Fagundes, na Brasilandia, Zona Norte propds uma pesquisa com os
alunos, e muitos (assim como eu) considera que ndo (82%,) (que pensando nos protocolos de
seguranga e a realidade da escola, vocé considera possivel todos seguirem os protocolos de
seguranga.

Espero a vacina chegar, ou até tiver pequenos casos e mortes no estado

(Narrativa do Aluno G, 6.° ano, 2020).

Aluno H: eu acho que ndo ¢ um momento correto para retorne as aula presenciais pois o
numeros de curados (3.278.243) ainda ndo ultrapassou o numero de casos (4.091.801) entdo
eu recomendo que os alunos ficassem em casa e espera-se mais um pouco até esse numero de
recuperados ultrapassar o numero de casos ou entdo encontra uma cura ou medica¢do ou ate
mesmo vacina contra o coronavirus enquanto isso ndo acontecer ¢ bem melhor os alunos
ficarem em casa seguindo e respeitando a quarentena do que correr risco de contaminar os
alunos, professores, funciondrios e etc. ou ate mesmo pegar o virus sem contar o risco de
contaminar a familia do aluno em fim é melhor os alunos ficarem em casa e esperar um pouco
mais para que o numero de obitos (125.584) ndo aumente mais ainda) (Narrativa do Aluno H,
7° ano, 2020).

Outro exemplo ¢ apresentado pela professora B sobre a seguinte problematizacdo
levantada para os estudantes: Suponha que em um lago ha uma vitoria-régia, e a cada dia ela
se reproduz, gerando uma nova vitoria-régia. Apos 30 dias, toda a superficie do lago esta
coberta por vitdrias-régias. Em que dia metade do lago estaria coberto por vitorias-régias?

Professora B: [...] Apos terem preenchido a tabela acima, o que vocés podem concluir sobre a
hipotese inicial? Justifiquem a resposta dada. Se a hipotese inicial estiver errada, tentem
concluir, analisando a tabela, qual é o dia em que metade da superficie do lago estaria
coberta por vitorias-régias(Videobiografias, 2020).

Em resposta aos questionamentos, professora e alunos se envolvem em um processo
investigativo, dialogando em busca de respostas para resolverem a hipotese inicial levantada.
Esse didlogo foi gravado durante o encontro remoto da professora com seus alunos.

Professora B: Explica um pouco, P. Como que vocé sabe que é dois elevado a trinta?

Aluno P.: Porque la o6, nos primeiros numeros da tabela, sdo os numeros que a gente td
colocando como expoente e quando chegasse a trinta... é... ndo teria como ser a metade
de...trinta e dois mil, setecentos e sessenta e oito.

Aluno F.: Eu ainda ndo entendi muito ainda... é em que dia? No dezesseis ou no quinze?
Professora B: Pode perguntar para o P
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Aluno F.: O P, é no dia 15 isso?

Aluno P.: Sim, porque... seria... é vinte e nove... ia dobrar, ai ia dar trinta, certo? E... e ai...
por isso que o trinta ndo poderia ser o dobro do quinze. Como vocé disse, os numeros vao é...
se dobrando, certo?

Aluno F.: Aaaaaa, vai ser do vinte e nove! Porque, tipo, ja que, o, vamos, por exemplo, ta aqui
6. Por exemplo finge que esse quinze é vinte e nove e esse dezesseis ¢é trinta. Esse daqui (23°=
65536) dividido por dois... é... ndo... é... ta certo. Esse aqui dividido por dois vai dar vinte e
nove, ndo vai dar do quinze. Aaaa, entendiii! O, porque 6... por exemplo, vamo fazer um
numero menor, O...uuu...a metade do oito ndo vai dar quatro, que é a metade. Vai dar sete,
porque o dobro do 7, do 7 aqui é o duzentos e cinquenta e seis (Dialogo entre a Professo B e
seus alunos, 2020).

Em seguida, chegam a conclusdo de que a hipotese inicial levantada estava incorreta e
respondem a pergunta feita pela professora:

Alunos A, F e P: 4 hipotese inicial esta incorreta, exemplo quando esta no dia 10, o numero
de vitorias-régias é 1024, a metade de 10, ¢ 5, entdo, a gente achava que a metade de 1024,
daria no dia 5, mas ndo, a metade de 1024 é 512 vitorias-régias, que é do dia 9 (Narrativa
elaborada pelos estudantes, 2020).

Durante a elaborag¢do e a implementacao de suas atividades, as professoras buscaram
inspiragdes nas atividades propostas pela formacdo. Adaptaram as propostas de ensino
apresentadas nos encontros sincronos do espago formativo e elaboraram a sequéncia de
atividades problematizadoras, considerando o contexto real que os estudantes atravessavam, a
pandemia da covid-19.

Professora A: [...] Quando fiz a primeira parte, foi logo no inicio da pandemia, foi uma
demanda da escola que trabalhdassemos com algum assunto relacionado a pandemia, na
primeira semana. Ja tinhamos realizado duas atividades e minha inten¢do ndo era dar
continuidade a elas. Mas, perto dessa época, teve a web conferéncia do curso com a
professora Celi que me fez refletir muito como a gente tem que apresentar para os alunos, dar
subsidio para eles entenderem o que esta acontecendo em nossa volta e ter um olhar critico
para a situacdo e, foi a partir disso, que eu resolvi dar continuidade (Videobiografia, 2020).

Professora B: /...] Durante sua fala, a professora citou um video do engenheiro Mauricio Féo
sobre vitorias-régias e coronavirus. Nesse video, Féo (2020) faz uma analogia entre a
proliferagdo do coronavirus e a proliferacdo de vitorias-régias em um lago, relacionando,
posteriormente, o lago com os sistemas de saude. Sendo assim, chega um momento em que
ndo é mais possivel retirar vitorias-régias do lago para que toda sua superficie ndo seja
tomada por vitorias-régias (Videobiografia, 2020).

A professora B se interessou pelo video e pela oportunidade de trabalhar com o
conceito de crescimento exponencial, diferenciando-o de crescimento proporcional, atrelado a
um contexto, uma vez que os alunos tinham acabado de estudar as propriedades da poténcia, e
as midias veiculavam com frequéncia a informag¢do de que a propagacdo do virus se da de
forma exponencial. Com isso, elaborou duas atividades que se complementam, contribuindo
para o desenvolvimento dos conhecimentos matematicos e estatisticos de seus estudantes,
além de engaja-los no contexto real que viviam.

A tomada de decisdo baseada em dados estatisticos ¢ fundamental para orientar
escolhas estratégicas informadas. Ao analisar criticamente dados estatisticos, os estudantes
podem identificar padrdes, relacdes e tendéncias, permitindo previsdes mais precisas,
otimizagdo de recursos € minimizacdo de riscos. Isso promove uma cultura organizacional ou
académica baseada em evidéncias, apoia processos de aprendizado continuo e melhorias
consistentes e contribui para o desenvolvimento humano integral e para uma abordagem mais
empatica e contextualizada nas decisdes e acdes tomadas.

Educagdo Matematica
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Aprendizagens sobre ensino e aprendizagem pela investigacio

O ensino de estatistica por meio de atividades investigativas proporciona uma
abordagem pratica e com atribuicdo de significados que motivam os estudantes e lhes
possibilitam serem protagonistas no processo de ensino e aprendizagem. Ao participarem
ativamente da coleta, organizacdo, andlise e interpretagdo de dados reais, os alunos ndo
apenas aplicam os conceitos estatisticos aprendidos em sala de aula, mas também
desenvolvem habilidades criticas de pensamento e resolugdo de problemas.

Professora A: [...] O projeto teve por finalidade desenvolver junto com os alunos o poder de
decisdo e argumentagdo das informagoes estatisticas por meio da linguagem materna escrita,
pautada em dados oriundos do contexto social dos alunos. Organizado em trés partes,
subdivididas em trés etapas cada uma, o projeto foi desenvolvido durante nove semanas.

[...] o objetivo esperado foi alcancado, visto que as atividades chegaram aos seus objetivos
individuais e, aléem disso, o projeto contribuiu para articular a Estatistica a uma drea
associada a Ciéncias (Videobiografia, 2020).

Professora B: [..] duas atividades, que se complementam, contribuindo para o
desenvolvimento dos conhecimentos matematicos e estatisticos dos estudantes e para engaja-
los no contexto atual. A primeira atividade, intitulada “Andlise de um grafico sobre
achatamento da curva”, foi a disparadora da discussdo. Essa atividade objetivou que 0s
estudantes desenvolvessem habilidade de leitura e de interpretacdo da linguagem grafica por
meio de um contexto oriundo da sua realidade — o isolamento social, provocado pela
pandemia da COVID-19. [...] A segunda atividade, intitulada “Atividade de investiga¢do:
crescimento exponencial”, teve por objetivo desenvolver nos estudantes a nogdo de
crescimento exponencial e foi realizada em grupos: quartetos e quintetos. O ponto de partida
dessa atividade consiste em discutir, com os alunos, o problema, apresentado por Feo (2020)
em seu video intitulado “Coronavirus e Vitorias-Régias (VR): Entendendo a Curva
Exponencial do Coronavirus*”.

[...] as atividades proporcionaram aos estudantes vivéncias significativas, ressaltando sua
habilidade de utilizar representagoes variadas da estatistica e inter-relacionadas com a
matemadtica, evidenciando que sdo areas do conhecimento distintas relevando indicios de
letramento estatistico (Videobiografia, 2020).

As professoras A ¢ B elucidam que seus objetivos foram atingidos, pois os alunos
desenvolveram habilidades de letramento estatistico, entendido aqui como capacidade de
realizar leituras e escritas que envolvem conceitos e procedimentos estatisticos, quando
realizaram atividades investigativas sobre tematicas reais e aprenderam a utilizar os
conhecimentos estatisticos para proceder a argumentagdes e conclusdes sobre o estudo
realizado.

Aprendizagens tedricas e reflexivas sobre a pratica

Outras aprendizagens resultantes da formagdo continuada estdo relacionadas tanto a
reflexdo teodrica sobre o ensino de estatistica quanto a reflexdo critica da pratica pedagogica.
Durante a formacdo, as professoras tiveram a oportunidade de ressignificar seus
conhecimentos sobre os fundamentos tedricos que sustentam o ensino de estatistica,
explorando conceitos, metodologias e estratégias de ensino. Além disso, refletiram sobre suas
proprias praticas pedagdgicas, avaliando e ajustando suas abordagens para melhor atender as
necessidades dos alunos e garantir uma aprendizagem mais contextualizada e
problematizadora:

Professora B: /...] O fato de nenhum aluno ter relacionado o achatamento da curva do novo
coronavirus com a capacidade do sistema de saude deve acender um sinal de alerta em nos,

4 Video completo: https://youtu.be/s-1gS-4Xqy0.
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professores. O quanto as propostas que encaminhamos em sala de aula sdo carregadas de
sentido para os nossos alunos? A intengdo ndo ¢ mensurar as propostas, mas considerar que o
trabalho com projetos interdisciplinares faz-se necessdrio para que o conhecimento ndo fique
fragmentado em disciplinas e impossibilite o desenvolvimento de um cidadao critico, capaz de
interpretar e avaliar informagdes estatisticas para aléem dos dados (Videobiografia, 2020).

Professora A: /...] A Educagdo Estatistica utiliza a Matematica como uma ferramenta, as duas
Ciéncias sdo divergentes, visto que a Matemdtica conta com a certeza e pode ser separada do
contexto em questdo, em contrapartida, a Estatistica trabalha com a incerteza e,
necessariamente, precisa do contexto, sdo indissociaveis, a Estatistica sempre busca um
problema a ser respondido. Além disso, vai muito além dos cdlculos, para se fazer um estudo
estatistico, segundo Souza, é necessario se analisar contextos, fenémenos, relagdes sociais,
agoes politicas, relacionar multiplas variaveis, dentre outras andlises.

Ser letrado ¢ saber interpretar e ser capaz de utilizar diversas ferramentas escritas; dentre
essas ferramentas, algumas sdo necessdarias a dominag¢do dos conhecimentos estdticos para
sua compreensdo e utilizagdo. As atividades, desenvolvidas durante essa semana,
evidenciaram a importancia de se utilizar ferramentas tecnologicas para a constru¢do do
conhecimento estatistico. Essas ferramentas facilitam a aprendizagem que visa ao aluno como
centro do processo educacional, contribuindo assim para sua autonomia em criar e validar
hipoteses. Outra evidéncia, apresentada nesta semana, foi a importante de demonstrar as
informagoes por meio de meios (grdficos) adequados a cada situa¢do, uma das formas de
demonstrar essa importdncia para os alunos é pedir para eles criarem diferentes grdficos e,
depois, comunicarem os resultados, entdo fazer perguntas que os levem a refletir sobre as
melhores representagdes para cada situagdo. Foram reforcadas as ideias de variaveis
qualitativas (observagdo) e quantitativas (medigdo). Souza reforcou a importancia do
professor verificar, antes da aula, o software mais adequado para o objetivo a ser alcan¢ado,
aléem disso, o professor tem uma importante missdo de adaptar a situagdo/problema que serd
investigada para a “realidade” dos alunos. O processo de planejamento é primordial para
uma aula que seja desenvolvida, principalmente, por uma metodologia ativa. Souza apresenta
a ideia de insubordinagdo criativa, entretanto, acredito que faltou uma relagdo mais presente
na descricdo da atividade apresentada. Para o autor, a insubordinag¢do criativa é
compreendida “como atos politicos que levem os sujeitos a emancipar-se das amarras
burocraticas do sistema educacional”, sendo assim, a insubordinagdo criativa contribui para
a justica social, tendo o aluno como centro do processo educacional (Videobiografia, 2020).

A professora B tece essa reflexdo apds apresentar e questionar os alunos, na segunda
atividade investigativa proposta, sobre o que significava achatar a curva de contaminagao pelo
coronavirus, discussao muito frequente durante a pandemia da covid-19 pelas midias sociais
informativas.

Acrescenta ainda:

Professora B: [...] Geralmente, dizemos aos alunos que, um dos motivos de se aprender
propriedades das poténcias é para simplificar cdlculos. Essa justificativa pode ndo parecer
motivadora a todos e nem sempre é valida. Por exemplo: calcular 22° em vez de calcular 23°
e depois dividir o resultado por 2 ndo é tdo vantajoso assim. Em contrapartida, saber que
precisamos agir rapidamente ao nos depararmos com uma pandemia, porque,
hipoteticamente, em 30 dias, o sistema de saude entra em colapso, mesmo tendo somente
metade de sua capacidade ocupada em 29 dias, faz sentido para todos. Nesse sentido, quando
temos a oportunidade de trabalhar com situagoes reais, o envolvimento dos alunos para
solucionar problemas torna-se mais imediato e natural, assumindo um carater mais
motivador para a turma (Videobiografia, 2020).

Participar da formacdo continuada trouxe varias aprendizagens valiosas para as
professoras. Ademais, também foi um convite a introspec¢@o e a autocritica. As professoras
tiveram a chance de colocar suas praticas pedagdgicas sob a lupa, refletindo sobre o que
funcionava bem e o que poderia ser melhorado. Esse exercicio de autoavaliacdo foi
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fundamental para que pudessem redimensionar suas abordagens de ensino, sempre com o
objetivo de atender melhor as necessidades dos alunos.

Observamos, a partir dos eixos tematicos aqui discutidos, que a formagdo continuada
promoveu um espago formativo que possibilitou desenvolver elementos para o exercicio
competente da docéncia apontados por Shulman e Shulman (2016), contemplando o preparo,
a motivagdo, a capacidade para o fazer didatico, bem como promoveu a reflexdo sobre a
pratica e a socializagdo com a comunidade profissional. Cabe ainda ressaltar que as narrativas
das professoras evidenciam a importancia de um espago de aprendizagem com atividades de
aprendizagem especificas, favorecendo os processos de investigagdo e colaboragdo, conforme
apontado por Bairral (2010) e Santos (2022).

5 Consideracoes finais

Diante do objetivo, neste texto, de investigar as aprendizagens constituidas, por duas
professoras de matematica que ensinam estatistica e probabilidade nos anos finais do Ensino
Fundamental, ao participarem de um espaco formativo a distancia, apresentamos as narrativas
videografadas e discutimos, especificamente, suas aprendizagens sobre: educagdo
tecnoldgica; dificuldades de compreensao dos estudantes; contextualizacdo e problematizagao
real; colaboragdo, tomada de decisdo, ensino e aprendizagem pela investigacdo, teorica e
reflexiva, sobre a pratica.

A aprendizagem sobre educagdo tecnologica ¢ importante para as professoras, pois as
prepara para integrar de forma efetiva as midias digitais no ambiente educacional. Este
conhecimento ndo apenas amplia suas habilidades pedagdgicas, mas também as capacita a
enfrentar desafios complexos que surgem com o uso de novas tecnologias. Ao longo desse
processo, analisar os erros que os estudantes cometem permite as professoras aprenderem e
redimensionarem suas praticas, favorecendo os diferentes tipos de aprendizagens estudantis. A
contextualizacdo e a problematizagdo de situagdes-problema reais sdo fundamentais para esse
aprendizado, pois permite envolver os estudantes em um processo significativo e efetivo de
aprendizagem, tornando-os parte integrante do processo investigativo.

A tomada de decisdao baseada em dados estatisticos, ou seja, informada, ¢ outra
habilidade crucial que as professoras desenvolveram ao ensinarem estatistica. Ao enfrentarem
questdes complexas e desafios praticos, os estudantes sdo incentivados a tomar decisdes com
base em evidéncias e reflexdes criticas sobre o contexto que vivenciam. As atividades
investigativas evidenciaram o desenvolvimento de habilidades de leitura e interpretacdo de
gréficos, além de promover a analise critica e a tomada de decisdo baseada em dados.

A investigacdo teodrica e reflexiva sobre a pratica, como evidenciado nessas narrativas
videobiograficas, fortalece ainda mais o ensino e a aprendizagem de conceitos e habilidades
estatisticas. Essa abordagem permite que as professoras analisem suas experiéncias,
identifiquem pontos de melhoria, ressignificacdo e inovag¢do, e redimensionem suas
estratégias e abordagens pedagdgicas conforme o planejado previamente. Ao integrar teoria e
pratica de maneira reflexiva, as professoras ndo apenas se desenvolvem profissionalmente,
mas também enriquecem a experiéncia educacional de seus alunos, criando espagos de
aprendizagem dindmicos e estimulantes.

Destacamos ainda que a formagdo continuada a distancia proporcionou um espago de
aprendizagens efetivas, que compdem os saberes da experiéncia dessas professoras para
serem desenvolvidos no ensino presencial com seus estudantes. Esse contexto de
aprendizagem ndo apenas fortalece suas competéncias em educagdo tecnologica, erro,
contextualizacdo e problematiza¢do real, colaboragcdo, tomada de decisdo e ensino pela
investigacdo, mas também as capacita a aplicar esses conhecimentos de forma pratica e
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significativa em suas salas de aula, seja no contexto do ensino remoto emergencial ou no
ensino presencial.
Referéncias

Bairral, M. A. (2007). Discurso, interagdo e aprendizagem matematica em ambientes virtuais
a distancia. Seropédica, RJ: Editora Universidade Rural.

Bairral, M. A. (2010). Uma revisdo de literatura nacional sobre a aprendizagem em contextos
a distancia. Revista ACTA Tecnologica, 5(1), 188-216.

Blackboard. (2021). Blackboard Collaborate.
https://blackboard.erupoa.com.br/plataformas/blackboard-collaborate/

Bolivar, A., Domingo, J., & Fernandez, M. (2001). La investigacion biografico-narrativa en
educacion: enfoque y metodologia. Madrid: La Muralla

Chick, H., & Pierce, R. (2010). Ajudando professores a fazer uso eficaz de exemplos do
mundo real em estatisticas. In: Conferéncia Internacional sobre Ensino de Estatisticas (pp.
1-15). Ljubljana: IASE, ISI.

Féo, M. (2020). Coronavirus e Vitorias-Régias (VR): Entendendo a curva exponencial do
coronavirus [Video]. YouTube. https://youtu.be/s-1gS-4Xqy0

Imberndn, F. (2010). Formagdo continuada de professores. Porto Alegre: Artmed.

Lesh, R., Amit, M., & Schorr, R. (1997). Using real-life problems to prompt students to
construct conceptual models for statistical reasoning. In: 1. Gal, & J. Garfield (Eds.), The
assessment challenge in statistics education (pp. 65-83). Amsterdam: The International
Statistical Institute.

Lopes, C. E. (2010). Os desafios para a educagdo estatistica no curriculo de matematica. In:
C. E. Lopes, C. D. Q. E. S. Coutinho, & S. A. Almouloud (Eds.), Estudos e Reflexoes em
Educacgdo Estatistica (pp. 47-63). Campinas: Mercado de Letras.

Mendonga, L. D. O., & Lopes, C. E. (2015). O trabalho com educa¢ao estatistica no ensino
médio em um ambiente de modelagem matematica. In: C. E. Lopes, C. D. Q. E. S.
Coutinho, & S. A. Almouloud (Eds.), Estudos e Reflexoes em Educa¢do Estatistica (pp.
157-172). Campinas: Mercado de Letras.

Passeggi, M. D. C. (2010). Narrar ¢ humano! Autobiografar ¢ um processo civilizatorio. In:
M. D. C. Passeggi, & V. B. D. Silva (Eds.), Invengoes de vidas, compreensdo de itinerarios
e alternativas de formacdo (pp. 103-130). Sao Paulo: Cultura Académica.

Passeggi, M. D. C., Souza, E. C. D., & Vicentini, P. P. (2011). Entre a vida e a formagao:
pesquisa (auto)biografica, docéncia e profissionalizagdo. Educagdo em Revista, 27(1), 369-
386.

Santos, S. S. (2022). Formagdo continuada a distancia em educac¢do estatistica: praticas
pedagdgicas videobiografadas por professoras de matemadtica (Tese de doutorado).
Universidade Cruzeiro do Sul, Sdo Paulo.

Shulman, L. S., & Shulman, J. H. (2016). Como e o que os professores aprendem: uma
perspectiva em transformacdo. Cenpec - Centro de Estudos e Pesquisa em Educagdo,
Cultura e Ac¢do Comunitaria, 6(1), 120-142. Recuperado de
https://cadernos.cenpec.org.br/cadernos/index.php/cadernos/article/view/353

Souza, A. C. (2013). O desenvolvimento profissional de educadoras da infdancia: uma
aproximagdo a educagdo estatistica. 2013. 220 f. Tese (Doutorado). Universidade Cruzeiro

ISSN 2764-3158 ey



https://blackboard.grupoa.com.br/plataformas/blackboard-collaborate/
https://youtu.be/s-lgS-4Xqy0

Pensar a Educacao Matematica pela pesquisa frente aos desafios do cotidiano
escolar e responsabilidade social

1<)
SN 26 a 30 de novembro de 2024

‘w Natal — Rio Grande do Norte
do Sul. Sao Paulo.

Souza, C. P. (2014). A videobiografia como dispositivo de pesquisa-a¢do-forma¢do: uma
pratica educativa com adolescentes abrigados. 2014. 279 f. Tese (Doutorado).
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Natal, RN.

ISSN2764-3158 e

15



