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Evasao e permanéncia no curso de Licenciatura em Matematica no
contexto da Pandemia de COVID-19: motivacoes dos futuros professores

Evasion and permanence in the Mathematics Degree course in the context of the
COVID-19 Pandemic: motivations of future teachers
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Resumo: Esta pesquisa qualitativa objetiva identificar o perfil socioecondmico de futuros
professores do curso de Licenciatura em Matematica da UFGD, articulado as motivag¢des para
a permanéncia ou desisténcia do curso, diante das problematicas decorrentes da pandemia de
COVID-19, de modo a discutir possiveis fatores que podem estar associados ao aumento da
evasdo nesse contexto. A produ¢do dos dados ocorreu por meio de um formulério on-line
respondido por 25 académicos, com questoes fechadas e abertas. Quanto as motivagdes para
permanéncia, destaca-se a importancia de ter uma formacao profissional para atuar na area. Por
outro lado, o fato de essa formacdo ultrapassar o limite de duracdo do curso, devido as
reprovagdes e dificuldades nas disciplinas, torna-se um motivo relevante para desistir do curso.

Palavras-chave: Permanéncia. Evasdo. Licenciatura em Matematica. Pandemia.

Abstract: This qualitative research aims to identify the socioeconomic profile of future teachers
in the Mathematics Teaching Degree Program at UFGD, linked to the motivations for staying
or dropping out of the course, in light of the problems arising from the COVID-19 pandemic,
in order to discuss possible factors that may be associated with the increase in dropout rates in
this context. Data were collected through an online questionnaire answered by 25 students, with
both closed and open questions. Regarding the motivations for staying, the importance of
having professional training to work in the field stands out. On the other hand, the fact that this
training exceeds the course duration due to failures and difficulties in the subjects becomes a
prominent reason for dropping out.

Keywords: Permanence. Evasion. Degree in Mathematics. Pandemic.

1 Introducgéo

Como forma de investigar fatores decorrentes da pandemia de COVID-19 que
aumentaram a evasdao em um curso de Licenciatura em Matematica, este estudo se debruga
sobre as problemadticas decorrentes desse periodo pandémico, enfrentadas por futuros
professores de Matematica relativas as condigdes de permanéncia e formagao vivenciadas no
curso. O estudo faz parte de um projeto mais amplo, fomentado pela CAPES, que tem
investigado fatores ligados a evasdao de académicos das Licenciaturas em Ciéncias Biologicas,
Quimica, Fisica e Matematica da Universidade Federal da Grande Dourados [UFGD], entre os
anos de 2016 e 2021.

Os altos indices de evasdo tém chamado a aten¢do de professores e investigadores que
atuam na formacao inicial de professores de Ciéncias e Matematica (Fillos, Andrade & Bonete
2024; Franco et al., 2022). E isso se agravou com o inicio da Pandemia de COVID-19, em
marco de 2020, quando assim foi classificada pela Organizagdo Mundial de Saude [OMS],
(OPAS/OMS-2020), culminando na suspensdo das aulas presenciais nas escolas e nas
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universidades com base no parecer aprovado em 28 de abril de 2020 acerca da reorganizacao
do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais (Parecer
CNE/CP n.° 5/2020).

Por determinacao do Ministério da Educagdo e Cultura [MEC] através da Portaria n.°
343 de 17 de margo de 2020, as aulas presenciais foram substituidas por aulas desenvolvidas
por meio de recursos midiaticos digitais ou impressos. Durante o periodo de margo de 2020 até
janeiro de 2022, as atividades de ensino podiam ser desenvolvidas de maneira sincrona em
ambientes virtuais como Moodle, Google Sala de Aula, Google Meet, Zoom e demais recursos.
Todavia, nos casos em que os estudantes ndo dispunham de estrutura tecnoldgica ou de internet
para acompanhar as aulas, estes também podiam desenvolver as atividades de maneira
assincrona, bem como, mediante o agendamento, a universidade disponibilizou ambientes
como laboratorios de informatica para estes discentes.

Na Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), as atividades de ensino aos
poucos foram retomadas por meio da Portaria n.° 367 de junho de 2020, a partir do Ensino
Académico Emergencial com inicio a partir de 03 de agosto de 2020, consistindo na oferta
opcional de componentes curriculares divididos em 4 modulos com duracao de 25 dias letivos
cada modulo, em que, caso o académico ndo os realizasse, a sua matricula na universidade
seguiria garantida durante esse modelo de ensino, ndo sendo obrigatorio.

Uma das consequéncias dessa mudanga repentina na rotina e nas condi¢des de estudos
nas Licenciaturas foi o aumento da evasdo. Os primeiros dados numéricos obtidos nesta
pesquisa foram coletados com a coordenacao do curso de Licenciatura em Matematica, tendo
como base os académicos ingressantes por semestre e os critérios de exclusdo estabelecidos
entre os anos de 2016 até 2021. Dentre os critérios estdo: exclusdo por desisténcia, exclusdo
solicitada pelos académicos e exclusdo por diplomacao.

A partir dos dados levantados e com base na equagdo (Proporcdo de evadidos =
Evadidos Evadidos Evadidos

Evadidos + Permanecidos Evadidos + Permanecidos Evadidos + Permanecidos
em 2016, a proporcdo de evadidos do curso, conforme os calculos das taxas de

evasdo/permanéncia, foi de 16,3%; em 2017, de 26,6%; em 2018, de 28,9%; em 2019, de 25%;
em 2020, de 20,7%; e em 2021 de 73,3%. Verifica-se entdo um aumento expressivo de evadidos
no ano de 2021 em relagdo aos anos anteriores. Esse resultado inicial sugere ter havido uma
forte relacdo entre esse aumento da evasdo no curso com o periodo pandémico e corrobora a
relevancia de investigar possiveis fatores que a culminaram. Dessa forma, este trabalho tem
como objetivo identificar o perfil socioecondmico dos futuros professores do curso de
Licenciatura em Matematica da UFGD que aceitaram participar deste estudo, articulado as
motivagdes para a permanéncia ou desisténcia do curso, diante das problematicas decorrentes
da pandemia de COVID-19, de modo a discutir possiveis fatores que podem estar associados
ao aumento da evasdo nesse contexto.

x 100), identificamos que,

Os dados analisados advém das respostas de futuros professores do curso a um
questionario digital on-/ine elaborado por meio do Google Forms, com questdes relacionadas
ao ingresso, a permanéncia na universidade e as condi¢des socioecondmicas. No formulario,
constavam questdes abertas e fechadas, cujo /ink foi encaminhado pela coordenagdo e pelos
docentes do curso aos académicos. Ao todo 25 futuros professores responderam ao
questionario, dentre eles estdo académicos que ingressaram na universidade antes do periodo
pandémico, durante esse periodo, isto €, no modelo remoto, € 0s que ingressaram apos a
Pandemia.

2 Percalcos da formacéo inicial de professores e a evasao nesse contexto
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Dias Sobrinho (2013) ressalta que ¢ fundamental evidenciar a Educagdo como um
direito social e que, portanto, isso requer que as Instituicdes de Educacao Superior [IES]
reconhecam sua responsabilidade em oferecer aos cidaddaos uma formagdo ética, cientifica e
técnica. De tal modo, a formagao no ambito do Ensino Superior ndo apenas ¢ responsavel pela
profissionalizacdo do sujeito, mas também pelo que essa formagao pode refletir em toda a
sociedade que a permeia.

Gatti (2017) enfatiza que o periodo de formacao dos professores deve ter como objetivo
constituir uma base de conhecimentos e praticas culturais, tanto didaticas quanto
metodoldgicas, de modo a fortalecer as relagdes entre a Educagdo e a vida humana e coletiva.

Nessa linha, mesmo compreendendo que as institui¢des e os sistemas educativos nao
sdo capazes de solucionar muitos problemas da humanidade, tais problemas podem ter sido
maximizados pela falta dela (Dias Sobrinho, 2013). Para esse autor, a Educagao ¢ essencial para
amenizar problemas que permeiam a sociedade, assim como para reduzir desequilibrios quanto
a dignidade humana. Consequentemente, cabe as universidades também a producdo, o avango
e a elevacdo ndo so6 da vida intelectual, mas também da social. Com isso, de acordo com o
principio da equidade, igualmente € papel das universidades contribuir para o reconhecimento
de que a dignidade humana deve prevalecer sobre os interesses privados das empresas (Dias
Sobrinho, 2013).

Rodrigues (2014) relaciona o conceito de equidade — dar as pessoas o que elas precisam
para que todos tenham acesso as mesmas oportunidades — ao compromisso da educagao
equitativa de acabar com a desigualdade, enquanto a literatura anglo-saxdnica o relaciona ao
conceito de fairness, podendo ser traduzido como “justica”. “Dar a todos o0 mesmo ¢ beneficiar
aqueles que estdo em melhor situagdo para entender, receber e rentabilizar aqui que lhes é dado.
Portanto, pensar em igualdade de oportunidades € pensar a partir do que se recebe e ndo a partir
daquilo que se da” (Rodrigues, 2014, p.7). Nessa perspectiva, a educagao equitativa assume
papel fundamental no fortalecimento das dimensdes socioecondmicas e culturais, em que o
conhecimento deve ser promovido como fonte de saber e ndo de exclusdo. O desafio consiste
na promocdo equitativa desse conhecimento entre os grupos sociais, visando garantir a
democracia, a inclusdo social e a competitividade global (Neves, Raizer & Fachinetto, 2007).
Desse modo, um ambiente que ndo promova a equidade € considerado “injusto”, ao discriminar
e penalizar pessoas.

Santana (2010), por sua vez, recorre ao principio da isonomia, conceito juridico,
expresso na Constitui¢do, que estabelece a igualdade de todos perante a lei, garantindo
tratamento justo e sem discriminagdo para lembrar o papel da Educacdo. . Assim, ambos os
autores valem-se de conceitos — de igualdade e isonomia — para apontar a Educagdo como um
caminho para promover a igualdade, e evitar penalizar ou discriminar pessoas que nao
apresentem uma situagdo semelhante, evitando-se, assim, possiveis injustigas.

Em tempos de pandemia, quando, devido as exigéncias de isolamento social, as escolas
e as universidades tiveram de implementar de modo repentino o ensino remoto (Marcon, 2020),
o improviso, ignorando as desigualdades sociais académicas e a necessidade de adequar o
trabalho ao contexto pandémico, pode ter deixado de atender a todos os discentes com perfil de
vulnerabilidade (Gomes et al. (2022).

O uso da tecnologia no periodo era fundamental para poder dar conta de acompanhar o
ensino remoto, entretanto os dados de acesso a computadores com acesso a internet obtidos
através da Pesquisa “TIC Domicilios” ja apontavam em 2019, uma disparidade de acesso a
recursos tecnologicos. Ademais uma vez que a divulgagao de editais para auxilio de académicos
que precisavam de recursos tecnoldgicos ocorreu de forma virtual, problema esse gerador, pois
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tinha como objetivo justamente académicos com limitagdes de acesso a recursos tecnologicos.

Tendo em conta toda essa conjuntura, diversos autores t€ém salientado que o periodo
pandémico acentuou as dificuldades ja enfrentadas pelos académicos. Os estudos realizados
com futuros professores de Matematica sobre as experiéncias de aprendizagem durante a
pandemia apontam dificuldades nas aulas tais como: falta de motivacdo e adaptagdo;
dificuldade em estabelecer conexdo a internet com destaque nas areas rurais; caréncia de um
ambiente de estudo apropriado; falta da diversificagdo de propostas pelos professores e de
abertura ao didlogo durante as disciplinas ofertadas na graduacao, ocasionando prejuizos a
aprendizagem dos futuros professores (Freitas, Neves & Carvalho, 2020; Silva, 2022; Soares,
2021).

Para além dos agravantes causados pela pandemia, outras problematicas referentes a
formacao inicial de professores de Matematica t€m sido estudadas ha varias décadas. Como ¢
o caso do trabalho de Fiorentini (2008) que apresenta um estado da arte para evidenciar as
politicas publicas brasileiras no campo da educagdo e analisar os impactos delas sobre os
cursos, programas e processos de formagao de professores que ensinam tal disciplina.

Uma pesquisa mais recente, desenvolvida por Jesus, Santos e Araujo (2023), ressalta a
ocorréncia de varias transformagdes nos cursos de Licenciatura em Matematica durante as
primeiras décadas do século XXI, e uma delas estd ligada a criagdo de diversas politicas
publicas, com destaque ao PIBID/CAPES. Os participantes que fizeram parte da pesquisa
realizada por Jesus et al. (2023) apontaram que héd fatores intrinsecos e extrinsecos, que
caracterizam o curso: os intrinsecos, sdo aqueles atrativos relacionados a gratificagdo emocional
e ao aprendizado; e os extrinsecos sdo os ligados a rejeicdo quanto a remuneracdo, ao valor
social da profissdo, a carga de trabalho, a violéncia escolar, dentre outros. Com base nesses
resultados, os autores sugerem que as politicas publicas foquem também nas causas extrinsecas,
visando a reducao da ociosidade e da evasao.

Ao discutir as problematicas ligadas propriamente ao curso de Licenciatura em
Matematica, Fiorentini (2005) destaca que esta etapa formativa precisa ser considerada como
passagem e iniciacdo da investigacdo sobre a pratica pedagogica em Matematica, necessaria
para desenvolver a autonomia na profissao docente. Essa ponte faz parte do processo de
formacao dos futuros professores e ¢ imprescindivel durante a trajetoria deles. Ainda, acerca da
formacao inicial de professores de Matematica, Fiorentini (2005, p. 110) defende que:

Para ser professor de Matematica ndo basta ter um dominio conceitual e
procedimental da Matematica produzida historicamente. Sobretudo, necessita
conhecer seus fundamentos epistemoldgicos, sua evolucdo historica, a relacdo da
Matematica com a realidade, seus usos sociais e as diferentes linguagens com as quais
se pode representar ou expressar um conceito matematico.

Nessa vertente, além dos saberes relacionados aos conceitos € aos procedimentos,
cumpre compreender os fundamentos epistemologicos da Matematica, as relacdes dela com a
realidade, por meio do conhecimento de sua evolugdo historica, dos usos sociais e das diferentes
linguagens de representacdo de conceitos. Fiorentini (2005) realga as trés dimensdes do saber
docente, sendo elas: o saber académico evidenciado nas disciplinas da licenciatura; o subjetivo
com relacdo a saber ser professor; e a dimensdo pratica que consiste em saber aplicar a
Matematica no cotidiano.

Comumente, as pessoas tendem a reproduzir em suas profissdes as vivéncias que
tiveram ainda como alunos, por fazer parte de um grande periodo da constru¢do humana. E
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como afirma Fiorentini (2005), apesar de os docentes criticarem as praticas vividas por eles,
eles acabam fazendo igual, pois elas estdo inconscientemente internalizadas. E isso acaba
constituindo a tradi¢ao pedagogica, que apesar dos avancos nas pesquisas na area da Educacao
Matematica, as praticas escolares continuam tendo poucas mudangas.

Dentre as disciplinas da Licenciatura em Matematica, Fiorentini (2005) enfatiza a
importancia das didatico-pedagogicas que tém como foco as praticas de ensino e o processo de
ensinar e aprender Matematica, principalmente por elas:

[...] centrarem foco nas relagdes e interagdes das praticas escolares, promovem
processos metacognitivos (isto €, tomadas de conhecimento sobre o proprio processo
de aprender a ensinar) ou metareflexivos (relativos a reflexdo e analise do proprio
processo de refletir em acdo, durante suas aulas), contribuindo, assim, para produzir
outros sentidos para o saber matematico. (Fiorentini, 2005, p. 113)

Enquanto as disciplinas didatico-pedagogicas tém o potencial de permitir tais reflexdes
sobre os processos de ensinar e aprender, nas disciplinas matematicas ainda héa a problematica
de que “a maioria dos professores de Calculo, de Algebra, de Anélise de Topologia etc. acredita
que ensina apenas conceitos ¢ procedimentos matematicos” (Fiorentini, 2005, p. 110), o que
acaba influenciando a reproducdo de comportamentos semelhantes aos futuros professores, pois
“o futuro professor ndo aprende dele apenas uma Matematica, internaliza também um modo de
concebé-la e de tratd-la e avaliar sua aprendizagem.” (Fiorentini, 2005, p. 111)

Tais problematicas na forma¢ao docente podem estar associadas ao aumento da evasao
nos cursos de Licenciatura. O conceito de evasdo, utilizado na pesquisa, tem como base o que
Baggi e Lopes (2011, p.370) apresentam em sua pesquisa bibliografica como: “[...] a saida do
aluno da institui¢do antes da conclusdo do seu curso.” Nao utilizando entdo o significado de
evasao apontado pelo dicionario Aurélio como: “ato de evadir-se, fuga”. Além disso, o estudo
da evasao precisa ser considerado com toda a sua complexidade e vastidao, envolvendo diversas
questdes, dentre elas psicologicas, econdmicas, pedagogicas, politicas, sociais. As razoes
ligadas a evasdo podem ser multiplas, dependendo do contexto a que a instituicdo pertence
(Baggi & Lopes, 2011)

Tendo em conta a evasdo como um fendmeno complexo, Wegner (2022) indica que a
formagdo universitaria sofre influéncias de fatores sociais, culturais e econdmicos, ndo apenas
vinculados as bases curriculares de ensino, pesquisa e extensdo. Esse autor apresenta trés
formas de caracterizar a evasdo no contexto universitario: mudanca de curso dentro da
universidade, mudanga de universidade e saida definitiva do sistema educacional.

Uma alternativa proposta por Wegner (2022) envolve a proposi¢ao de projetos em que
os estudantes atuem como protagonistas de sua propria formagao, cuja participagdo se reverbere
em mudangas no contexto universitario, considerando principios e valores como: democracia,
responsabilidade social, respeito a diferenca e diversidade. Para Franco et al. (2022) a
representacdo que o estudante tem como sujeito de sua propria trajetoria pode desenvolver uma
postura ativa em relacao ao processo de continuidade ou descontinuidade dos seus estudos.

A compreensao e a visibilidade dadas pela institui¢do aos problemas que ocasionam a
evasdo podem contribuir para o seu aumento ou restringi-lo. Segundo Rangel et al. (2019, p.
39), tais problemas estdo ligados aos seguintes fatores:

Os lagos afetivos, a orientacdo vocacional, a maturidade/imaturidade, a
compreensao/incompreensdo familiar sobre a universidade, a fragilidade da formacao

$BEM

ISSN 2764-3158 oo WD



basica, a cultura de pouco estudo, o raciocinio baseado no senso comum sobre ciéncia
(algo para “poucos e iluminados™) e sobre docéncia (“precisa ter dom, é vocagdo™), a
escassez de abordagens ativas e interdisciplinares para o ensino e a precarizagao das
universidades federais, emergiram como elementos que permeiam a mente do
estudante.

A pesquisa de Simodes (2018) sobre o curso de Licenciatura em Fisica, cujo objetivo foi
investigar os motivos ligados a op¢ao dos académicos de permanecer ou evadir do curso, revela
que a decisdo entre permanéncia e evasao do curso esta ligada as expectativas com relagao ao
curso. Quando elas sdo atendidas, isso pode gerar motivag¢ao para a permanéncia; quando nao,
1sso pode gerar sentimentos negativos, como frustacao, possivelmente afastando o académico
do curso. Esse autor também aponta que o desempenho académico e a relagao dos licenciandos
com os professores sdo decisivos quanto a evasdo. Os resultados evidenciaram como o
desempenho académico causou impacto negativo quanto a motivagao e crenga dos licenciandos
nas proprias capacidades e na valoriza¢do da nota, relacionada com o conhecimento, gerando
fragilidade na relacdo com o saber. (Simdes, 2018)

Ainda, segundo Simdes (2018) o principal motivo elencado para justificar o abandono
da graduagdo esta na ligacdo entre conciliar trabalho e estudo. Essa constatacdo reitera a
importancia de a universidade oferecer condigdes de permanéncia aos estudantes, tendo em
vista que esses relatos vieram de estudantes oriundos de classes populares. Por outro lado, a
permanéncia teve relacdo com a motivacao pessoal, diante das adversidades externas, além da
relacdo de identidade com a 4rea, seja a Fisica ou a docéncia, e o suporte oferecido pela
universidade.

3 Metodologia

Embora esta pesquisa apresente dados quantitativos, a abordagem metodoldgica
utilizada tanto para producdo quanto para a analise dos dados ¢ qualitativa, uma vez que,
conforme Liidke e André (1986), parte de problematicas educacionais que despertam a
curiosidade do pesquisador, sobre as quais ele sente a necessidade de participar da cena e
emergir na problematica investigada. A producdo do material empirico ocorreu por meio de um
formulario digital, elaborado no Google Forms, e encaminhado para os académicos do curso de
Licenciatura em Matematica da UFGD. O questiondrio em questdo era composto por 100
perguntas divididas em dois blocos: o primeiro bloco relativo ao perfil académico composto
por 32 perguntas, dentre elas 9 questdes abertas com 6 compreendendo informacdes bésicas
sobre o académico e o periodo do curso e 3 relacionadas a motivacdo para a permanéncia ou
evasdo do curso, as demais 23 questdes fechadas estabeleciam informagdes sobre o perfil
socioecondmico dos alunos; e o segundo bloco composto por 68 perguntas de multipla escolha,
cujo objetivo era compreender motivos que impulsionam a evasdo ou a permanéncia dos
académicos no curso.

De forma pontual, as andlises apresentadas t€ém como base as respostas individuais de
25 académicos do curso. A partir de uma analise interpretativa (Erickson, 1986), buscamos
entender as motivagdes de permanéncia de futuros professores no curso de Licenciatura em
Matematica da UFGD, bem como as razoes de desisténcia, de modo a identificar indicios
relativos ao aumento da evasao.

Na primeira etapa da andlise, foram identificadas as motivagdes para a permanéncia no
curso e realizado o agrupamento daquelas que mais se aproximavam. Na segunda etapa, foram
descritos os aspectos de acordo com as caracteristicas de cada agrupamento. Na terceira etapa,
foram feitas articulacdes entre o que queixam os futuros professores e o que dizem as pesquisas
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sobre as problematicas da formacao inicial de professores de Matematica e ligadas a evasao.

4 Resultados e Discussdes

Os resultados apresentados abrangem tanto as respostas as questdes abertas sobre as
motivacdes para a permanéncia no curso de Licenciatura em Matematica de 25 futuros
professores que participaram desta pesquisa quanto as respostas as questdes fechadas
relacionadas ao perfil dos académicos.

Nas questodes fechadas, foi possivel constatar que, embora o curso tenha a duragdo de 4
anos, ha casos de académicos que ingressaram no ensino superior em 2013, 2016 e 2017 e que
continuam em busca da conclusdo do curso.

Levando em conta que ha diversos alunos que ingressaram em diferentes anos na
universidade, o percentual de curso concluido relatado pelos futuros professores acaba se
tornando bem dividido. A maioria estd com o percentual abaixo de 60% do curso concluido
cerca de 76% e apenas uma pequena parcela de 24% se encontra em fase de conclusdo com o
percentual acima de 60% concluido. De modo geral, a maioria dos alunos relatou realizar a
maior parte de sua formagao no modelo presencial cerca de 76%, apenas 24% realizaram menos
da metade do curso no formato on-line, o que corresponde ao periodo pandémico.

Foi também possivel notar que uma problematica recorrente apontada foi o alto indice
de reprovagdes nas disciplinas, como ilustra a Figura 1, o que reforga a ideia de ser um curso
muito dificil. A dificuldade no curso e o alto indice de reprovagdes foram as justificativas
recorrentes deles para evasao.

Figura 1: Reprovacdes na graduagio

@ 2) N3o, nunca
® b) Sim, uma vez

c) Sim, duas vezes

@ d) Sim, trés vezes ou mais

Fonte: Acervo da Pesquisa

Observamos que 68% dos académicos relataram mais de trés reprovagdes durante o
decorrer da graduagdo. Ficando apenas 8% dos alunos sem apresentar nenhuma reprovagao
durante o curso, o que refor¢a a dificuldade apresentada.

Fillos ef al. (2024) indicam, em sua pesquisa. a necessidade de alteragdes no curso € no
curriculo, diante do alto indice de reprovagdes no curso, para superar a superacao da evasao; e
sugerem aproximar os académicos da realidade das escolas desde o inicio da graduagdo.
Linardi, Oliveira e Santos (2024, p. 98) lembram que “A maioria das disciplinas da formagao
matematica do professor de Matematica, no Brasil, e como vemos em quase todo o mundo, sdo
planejadas e ministradas da perspectiva da matematica do matematico” , o que reforca a ideia
de que hd um distanciamento entre a sala de aula das escolas e a formacao oferecida dentro das
universidades.

A seguir, apresentamos as questdes abertas respondidas pelos 25 futuros professores:

1)Elenque, por ordem de prioridade, trés motivos que o fazem/fizeram permanecer no
curso até aqui.

i1)Elenque trés principais motivos que o/a fariam desistir do curso.
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iii)Pela sua experiéncia, elenque trés motivos que levaram seus colegas de curso a
desistirem da universidade ou mudar de curso.

A partir da leitura das respostas dos futuros professores, a primeira etapa de analise
buscou identificar as motivagdes de cada um dos futuros professores. Na segunda etapa, as
caracteristicas identificadas que mais se aproximavam foram agrupadas. Esses resultados
seguem sistematizados no quadro 1.

Quadro 1: Motivos de permanéncia no curso

pessoal

“Meu sonho”’; “Vontade ”; “Esforco”; “Sonho”’; “Determinacéo ”;
“Foco ™.

Codificagdo | Caracteristicas identificadas nas respostas dos futuros | Frequéncia
de cada | professores
aspecto
A) Ter uma | Conclusdo do curso, para buscar novas oportunidades tanto no 19
formacéo mercado de trabalho, quanto na carreira académica (mestrado/
profissional doutorado); diploma de ensino superior, geralmente, possibilita
para melhores vagas de emprego; oportunidade de ter um curso superior;
conseguir um | adquirir uma graduacdo; obter conhecimento; ter o diploma; concluir
trabalho a graduacéo; ter uma formacao; ser alguém na vida; ter uma formagéo;
ter uma formacdo académica; persistir em querer terminar a
graduacdo; precisar comegar uma carreira; vontade de largar a IES
logo para trabalhar; desejar se formar; obter salario do profissional
formado; conseguir estabilidade; conseguir uma oportunidade de
emprego melhor; conseguir um emprego bom; ter uma expectativa de
vida melhor; melhorar de vida; obter seguranga sobre um emprego;
adquirir estabilidade; ter onde trabalhar; ter independéncia; ter
perspectiva de carreira; cursar um curso de grande crescimento; se
tornar um profissional na area; por ter interesse nas areas que 0 curso
oferece; por faltar professores nessa area; ter uma profissao; formar-
se numa boa instituicao de ensino.
B) Gostar de | Gostar de estudar matematica; gostar de matematica e do curso; 9
estudar gostar da matematica; obter novos conhecimentos matematicos;
matematica gostar da area; ter sempre uma curiosidade pela matematica; gostar
de fazer “algo que sempre quis fazer”; gostar de matematica; gostar
da 4rea “E a area que eu gosto™; querer cursar “Sempre quis cursar
matematica ’; amar a matematica.
C) Apoio “Minha familia, por sempre me apoiarem e estarem nesse sonho 7
emocional juntos”; “Encontrei bons professores ’; receber incentivo dos pais e
amigos; estabelecer convivio interpessoal entre discentes e discentes;
“Incentivo dos meus familiares e amigos™; receber incentivo de
professores; ter apoio dos professores e amigos; receber incentivo
dos professores.
D) Interesse | Ter tido experiéncia na area da docéncia; ter tido experiéncia do 6
pela docéncia | PIBID,; ter tido a experiéncia de poder trabalhar em sala de aula
antes mesmo de se formar; ser Gtil a quem precisa; querer dar aula;
“trabalhar com o que gosto”; “trabalhar no que gosto”.
E) Dedicacdo | “Meu esfor¢o”; “Minha dedicacédo ”; “Meu bom desempenho ”; 6
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F) Percentual | “A atual situagdo do curso, pois ja passei por muitas dificuldades e 3
concluido do | por j& esta quase formando, ndo poderia desistir no caminho, pois 0s
curso demais motivos citados ndo seriam considerados”’; “Ja troquei de

curso uma vez ”’; “Completei uma boa parte da carga horéaria”.
G) Ap0_|o “Oportunidade de apenas estudar ’; “Ajuda dos pais. ” 2
financeiro

Fonte: Dados da Pesquisa

As motivagdes para a permanéncia no curso elencadas pelos futuros professores tém as
mais diversas causas. Dentre elas aparecem a importancia de concluir sua formagdo como
professores de Matematica, gostar da area escolhida e o apoio recebido, além de questdes
relacionadas com a profissdo como a estabilidade e a independéncia financeira sao bastante
comuns entre os discentes. O motivo mais citado pelos académicos foi a necessidade de ter uma
formagao profissional para conseguir um trabalho, salientando a importancia do curso superior
e da oportunidade de emprego na area. Costa, Arraes e Guimaraes (2015, p. 261) destacam que
a estabilidade “[...] gera um beneficio ndo pecuniario que ¢ um fator motivador ao ingresso no
setor publico”.

Ainda que de forma reduzida muitos futuros professores evidenciaram se sentir
motivados pela docéncia, além de ressaltarem o fato de gostar de Matematica como causa da
escolha e permanéncia no curso. Simdes (2018) pontua que, no curso de Licenciatura em Fisica,
a maioria dos futuros professores acaba ingressando predominantemente pelo aspecto afetivo
com a area do saber. De modo semelhante, essa relagdo com a area do saber também pode ser
observada nas respostas dos futuros professores de matematica.

A dedicacdo pessoal ao longo de toda a trajetoria percorrida e o que ja foi concluido nas
diferentes etapas da graduacdo também foram fatores de motivagdo para continuar o curso. O
apoio afetivo de familiares ou amigos emergiu diversas vezes como fator de motivagdo para
permanéncia e, por fim, o apoio financeiro advindo da familia, ainda que pouco citado, ¢ fonte
de motivo para alguns futuros professores.

No Quadro 2, apresentamos os motivos que poderiam levar os futuros professores a
desistir do curso.

Quadro 2: Motivos de desisténcia

Codificagdo de | Caracteristicas identificadas nas respostas dos futuros | Frequéncia
cada aspecto professores

A) Dificuldades “A dificuldade das disciplinas, pois ndo é um curso facil e alguns 12
das disciplinas, professores dificultam ainda mais. Levando em consideragéo que é um
- curso de licenciatura ”’; a discrepancia de conhecimento obtido no

carga horaria do | ensino médio com o que é cobrado no superior; complexidade do

curso e curso; dificuldade em passar nas matérias; muita coisa, futilidade
. tedrica; dificuldades no contetdo; carga horéria; dificuldade nas
reprovacoes matérias; ndo conseguir passar; dificuldades nos contetidos; ser
dificil; as matérias mais complexas; dificuldade; carga horaria
cansativa.
B) Condicdes de Cansaco mental; saide mental; fatores psicolégicos/emocionais; 10
salide cansaco; problemas psicoldgicos; problemas de salde; cansaco

.. do corpo, mente; doenca; saude; cansativo.
fisica/mental
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C) Impactos “Fatores externos ao curso, pois somos humanos e estes afetam 7

socioambientais diretamente ou indiretamente, dependendo do ambiente que vocé est&
inserido”; distancia; falta de tempo; uma possivel paralisacéo;
ensino a distancia; aulas on-line; greve; transporte.

9%. ¢

D) “Nao ter certeza de se € isso que eu gostaria’; “abrir Matematica- 7
Descontentamento | Bacharelado na minha IES”; “Sensacao de que estou perdendo tempo”’;
falta de motivacdo; falta de interesse; pouca perspectiva de
futuro; talvez um desanimo no meio do caminho; desanimacao.

E) CondicGes

“Se ndo tivesse assisténcia estudantil, poderia ter sido um motivo para 6
financeira do ndo concluir. Pois tenho bolsa desde quando ingressei e isso me ajudou

a ndo se preocupar com a vida financeira”; falta de renda para se
estudante manter; nio receber mais ajuda dos pais; “n&o ter dinheiro pra

me sustentar na faculdade”; falta de renda; condicdo financeira.

F) Falta de apoio e | ra1ta de didética dos professores; falta de incentivo por parte dos 5

didatica do | professores do curso; a dificuldade de se dar com a metodologia
do professor; ensino ruim; professores ruins; “Imposicéo de ideias
professor e de que eu n&o concordo ”’; arrogancia.
metodologias

alternativas de

ensino
G)  Valorizagdo “Ma remuneragdo do professor. Ndo é saudavel trabalhar 40h para 3
profissional ganhar melhor, fora o trabalho excedente”; Falta de valorizacdo no

mercado; condi¢Bes ruins de trabalho para o docente; “conhego
vérios professores com problemas de salde, por conta do trabalho; “a
educacdo esta um caos. Em consequéncia disso, a sociedade brasileira
tem a cultura de responsabilizar os professores; Invisibilidade da
profissao .

Fonte: Dados da Pesquisa

A problematica mais mencionada pelos futuros professores est4 ligada a complexidade
das disciplinas, a elevada carga horaria do curso e a reprovagdes. Fiorentini (2005) explana que
essa etapa de formagdo ¢ importante para o desenvolvimento da profissdo docente e da
autonomia, dado que se trata de uma passagem e iniciacdo da investigacdo sobre a pratica
pedagdgica em Matematica. Entretanto, segundo Simdes (2018), quando ndo atingem o
desempenho académico almejado, a relacdo dos futuros professores com o saber fica
fragilizada, impactando negativamente a crenga e a motivacao dos licenciandos sobre a propria
capacidade, além da valorizacao da nota ligada ao conhecimento.

As questdes de saude fisica e mental apareceram em diversos relatos. Ao todo dez
académicos apontaram preocupagdo com o cansaco tanto fisico como mental, fatores
psicolégicos e doengas, que sdo problemas citados no que diz respeito a comprometer sua
formagdo. Simdes (2018) também indica que um dos fatores citados pelos académicos era a
satde, além de problemas familiares, horario de trabalho incompativel, entre outros.

Alguns fatores externos socioambientais foram citados por impactarem nas
possibilidades de frequentar e acompanhar o curso, tais como: distancia do lugar que reside da
universidade, greves, aulas on-line e transporte. Ainda, foi destacado por sete futuros
professores o descontentamento, por ndo saber se era o curso que realmente desejavam, por ter
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a sensacdo de estar perdendo tempo e certo desanimo para continuar a graduagao.

A questao financeira foi citada por seis académicos, que ressaltam a importancia de
assisténcia estudantil e a ajuda recebida pelos pais para se manterem na graduacgdo. Aliado a
essa problematica, os académicos relataram também a importancia de condi¢des financeiras,
considerando que, caso ndo conseguissem uma fonte para se manter na graduacdo, acabariam
optando pela evasao. Os dados referentes as questoes fechadas ligadas ao perfil socioeconémico
dos académicos também amostram (Figura 2) quais sdo as fontes financeiras que os futuros
professores utilizam para se manter na universidade.

Figura 2: Fonte financeira para se manter na universidade

#) Nuda Snancairs dos pas ou

8 32%)
tamlares

) Trabaiho

) Empréssmof - O (%)

2 (48%)

|

©) Outros)- © (0%)

1) N3o receto ajuda ‘Inan:c-'a_ 2(8%)

Fonte: Acervo da Pesquisa

O grafico evidencia que 60% dos alunos apontam a importancia de bolsas de estudo
para conseguirem se manter na universidade, seguido de 48% com a principal fonte sendo a
remuneragdo por trabalho, ainda com casos que recebem apoio da familia 32% ou nenhuma
ajuda financeira 8%.

Muitos discentes indicaram a necessidade de trabalhar para se manter cursando a
graduagdo. E possivel observar que eles trabalham nas mais variadas areas. Apenas 32% dos
académicos ndo tém trabalho, 4% trabalham no lar sem remuneracao, enquanto os outros 64%
exercem algum tipo de trabalho remunerado das mais variadas éreas.

A falta de didatica dos professores e incentivo por parte dos docentes sao motivos para
a desisténcia bastante evidenciadas pelos académicos, enquanto no que diz respeito a qualidade
de ensino no questionario, a maioria apresenta estar satisfeita com a qualidade de ensino
oferecida pela universidade (Figura 3).

Figura 3: Qualidade do ensino

@ N3o aplicavel
\ A @ Muito satisfeito
b Satisfeito
@ Neutro
@ Pouco satisfeito

@® Nada satisfeito

Fonte: Acervo da Pesquisa

O grafico destaca que 44% dos futuros professores indicaram estar satisfeito e 20%
muito satisfeito com o ensino oferecido, enquanto 28% neutros, 4% pouco satisfeito e 4% nada
satisfeito. Ja durante o modelo remoto 28% relataram ndo ter cursado durante esse momento,
20% nao estava nada satisfeito, 20% pouco satisfeito, 8% neutro, e apenas 12% satisfeito e 12%
muito satisfeito com o ensino oferecido durante a pandemia.

Cabe salientar que esses resultados advindos das respostas fechadas nao condizem com
o que foi relatado nas respostas abertas. Essa contradi¢do igualmente ¢ apresentada por Fillos
et al. (2024):
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Apesar de grande parte dos egressos avaliar positivamente tanto a formagao teérica
como a formacao pratica do curso e afirmar que faria a mesma graduagdo se pudesse
optar novamente, o curso tem enfrentado problemas analogos a outras licenciaturas
em Matematica no Brasil, como: baixa quantidade de formados comparada a outros
cursos de graduagdo e nimero elevado de egressos ndao atuando como professor.
(Fillos et al, 2024, p. 44)

Hé ainda um descontentamento e uma vontade de desistir do curso, segundo as respostas
fechadas dos futuros professores (Figura 4).

Figura 4: Vontade de evadir do curso

8%

@ Nio aplicavel

@ Muito frequentemente
Frequentemente

@ As vezes

@ Raramente

@ Muito raramente

Fonte: Acervo da Pesquisa

O gréfico evidencia que 36% dos participantes da pesquisa apresentaram a vontade de
evadir, as vezes, do curso, 20% frequentemente, ¢ 20% muito frequentemente (Figura 4).
Especificamente durante a pandemia, 32% ressaltaram sentir essa vontade muito
frequentemente, 4% frequentemente, 16% as vezes e apenas 4% tiveram vontade de evadir do
curso raramente e 12% muito raramente.

De modo geral, as dificuldades ou as possibilidades vivenciadas pelos futuros
professores que tém motivado a permanéncia ou a desisténcia do curso associaram-se aos
seguintes fatores: condi¢des financeiras, reprovacdes, qualidade de ensino tanto presencial
como remoto e apoio de familiares e amigos. De modo semelhante Fillos et al. (2024) abordam
em sua pesquisa que os académicos enfrentam diversas dificuldades durante a graduagao, tais
como: pedagogicas ligadas a compreensdo do contetido; socioecondmicas com relagdo a
locomogao até a universidade, entretanto a dificuldade mais citada pelos académicos foi “[...] a
de conciliar a graduacdo com o trabalho, tendo em vista que a maioria dos ex-alunos exercia
uma atividade remunerada durante o dia e estudava a noite, muitas vezes tendo que se deslocar
de longas distancias para chegar a Universidade.” (Fillos et al., 2024, p. 43)

5 Consideracdes finais

De volta ao objetivo do trabalho, nesta pesquisa buscamos identificar o perfil
socioecondmico dos futuros professores do curso de Licenciatura em Matematica da UFGD
participantes do estudo, articulado as motivagdes para a permanéncia ou desisténcia do curso,
diante das problematicas decorrentes da pandemia de COVID-19, de modo a discutir possiveis
fatores que podem estar associados ao aumento da evasdo nesse periodo.

Concernente ao perfil dos académicos participantes da pesquisa, a maioria indicou ser
bolsista e depender desse apoio para continuar na graduagdo, seguido de outra grande maioria
que exercia alguma atividade remunerada para se manter na universidade. Tais participantes
ainda n3o estavam em fase de conclusdo de curso, considerando que muitos ja haviam
ultrapassado o tempo estipulado para a conclusao dele.

No que tange a questdo acerca das motivagdes para a permanéncia no curso de
Licenciatura em Matematica investigado, as respostas mais frequentes dizem respeito a

ISSN 2764-3158 e ey

12



.

W Natnl

importancia de ter uma formagao profissional para atuar na area e obter estabilidade financeira.
Um resultado que pode ser relacionado a falta de condigdes financeiras dos académicos.
Considerando que a maioria dos académicos apontou que precisa de bolsas de estudo para se
manter na universidade ou que precisa conciliar o trabalho com o estudo, essa necessidade do
diploma ¢ vista como especialmente relevante para obter a estabilidade financeira na area de
interesse do futuro professor, o que, por vezes, ¢ demasiadamente demorado acontecer pelo
excesso de reprovagdes e dificuldades nas disciplinas. Haja vista que o elevado ntimero de
reprovacoes durante a graduagao foi apontado como um motivo para a desisténcia.

Simdes (2018) aponta que o elevado indice de reprovacdes constantes, principalmente
no inicio do curso, acaba sendo um fator que culmina na evasao de muitos académicos. Os
resultados de nosso estudo evidenciaram que apenas 8% dos académicos ndo tiveram
reprovacao durante o curso. Esse percentual muito baixo pode ser indicio de que os futuros
professores encontram muita dificuldade para passar nas disciplinas o que poderia motivar a
desisténcia.

Em contrapartida, além do interesse pela docéncia, outra motivagao para permanéncia
diz respeito ao fato de gostar de Matematica, citada por nove académicos, o que acaba
incentivando ndo s6 0 ingresso no curso, mas o contato com a area escolhida. O apoio emocional
recebido tanto de colegas como de familiares ou até mesmo de alguns docentes, também sdo
fatores que motivam a permanéncia dos discentes na graduagdo. Consequentemente, a falta
desse apoio e de uma metodologia de ensino alternativa a tradicional sdo causas de
desmotivacdo e desisténcia do curso. Seis académicos também destacaram como motivador
para a permanéncia a questdo de dedicacdo pessoal, na medida em que conseguem completar
etapas importantes do curso. Entretanto, sete futuros professores manifestaram um
descontentamento em virtude da dificuldade de conseguir concluir o curso, apesar de todo
esforco aplicado, culminando na vontade de desistir dele.

Ainda que menos citados, a trajetoria percorrida e o percentual ja concluido do curso
tém incentivado a permanéncia dos académicos no curso. Além disso, embora com baixa
ocorréncia, o apoio financeiro que algumas familias concedem aos discentes também foi
descrito como um motivo para permanecer no curso. Simoes (2018) fala que ¢ importante
enfocar a questdo econdmica para a manuten¢do de um curso de graduagdo, caso nao tenham
condig¢des financeiras, isso acaba exercendo influéncia sobre a decisdo de evasao.

Como apresentado por Neves ef al. (2007), o conhecimento deve ser fonte de saber e
nao de exclusdo, para, de modo equitativo, garantir a democracia, a inclusdo social e a
competitividade global. O primeiro passo para a equidade na formacdo de futuros professores
no periodo pandémico, conforme Marcon (2020), consistia em considerar a disparidade de
acesso a recursos tecnoldgicos, durante o isolamento social, quando as escolas e universidades
tiveram de usar esses recursos para desenvolver as atividades de ensino.

Dentre os fatores motivadores da desisténcia apareceram em dez registros escritos a
preocupacao com a saude fisica e/ou mental que os académicos podem apresentar durante a
graduacdo. Fatores sociais também foram mencionados, tais como a dificuldade de locomogao,
uma vez que a universidade fica em uma rodovia afastada da cidade; uma possivel greve; ou
até mesmo aulas no formato on-line, como ocorreu durante o periodo pandémico, em que
muitos académicos relataram ter prejudicado o seu desempenho académico.

Dessa forma, ainda que ndo haja uma relagdo direta entre a evasdo e a permanéncia, ¢
importante compreender os motivos que podem levar a permanéncia ou a desisténcia do curso,
tal como apresentado na problematica geradora desta pesquisa, buscando identificar indicios
relativos ao aumento da evasdo. Assim como apresentado por Franco et al. (2022), nossos
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resultados igualmente destacam o papel de fatores ligados ao desempenho académico, que
acabam apresentando relacao com a persisténcia, quando esse desempenho ¢ atingido, € com a
desisténcia quando ndo ¢. Com menor influéncia estdo os fatores externos como condigdes
socioecondmicas ¢ ambientais de conciliar os estudos com outras atividades remuneradas.
Embora elas também precisem ser consideradas de modo a desenvolver estratégias equitativas
que garantam a permanéncia e fortalecimento da formagao profissional aos futuros professores
(Dias Sobrinho, 2013; Gatti, 2017).
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