Pensar a Educacao Matematica pela pesquisa frente aos desafios do cotidiano
escolar e responsabilidade social

26 a 30 de novembro de 2024
Natal — Rio Grande do Norte

Trabalho Colaborativo: Desenvolvimento Profissional de um Formador de
Professores de Matematica

Collaborative Work: Professional Development of a Mathematics Teacher Trainer

Janaina Mendes Pereira da Silva®
Evonir Albrecht?
Regina da Silva Pina Neves®

Resumo: O presente texto, parte do estudo ao nivel doutoral, objetiva compreender como um
formador se desenvolve profissionalmente em um ambiente de trabalho colaborativo
envolvendo a concepcao de uma Tarefa de Aprendizagem Profissional (TAP) para o ensino de
Sistemas de Equagdes Lineares em uma disciplina de Algebra Linear. Trata-se de um estudo
qualitativo-interpretativo. Os colaboradores do estudo sdo um formador de professores de
Matematica e uma pesquisadora. Os resultados apontam que a experiéncia pessoal do formador
de professores de Matematica influenciou a constru¢dao de sua identidade docente no Ensino
Superior. Além disso, a participagdo em um trabalho colaborativo potencializou a interagdo e
aproximacdes ao relacionar a matematica académica com a matematica escolar, bem como a
teoria e a pratica.

Palavras-chave: Tarefas de Aprendizagem Profissional. Sistemas de Equacgdes Lineares.
Formador de professores de Matematica. Desenvolvimento Profissional.

Abstract: This text is part of a doctoral-level study, aiming to understand how a teacher educator
develops professionally in a collaborative work environment involving the design of a
Professional Learning Task (TLT), for teaching Systems of Linear Equations in a Linear
Algebra discipline. This is a qualitative-interpretative study. The study collaborators are a
Mathematics teacher educator and a researcher. The results indicate that the personal experience
of Mathematics teacher educators influenced the construction of their teaching identity in
Higher Education, that participation in collaborative work enhanced interaction and approaches
when relating mathematics to school mathematics and between theory and practice.

Keywords: Professional Learning Tasks. Systems of Linear Equations. Mathematics teacher
educator. Professional development.

Introducao

No campo da Educacao Matematica tem realizado diversas pesquisas sobre a formagao
do formador de professores e sua atuacdo na Licenciatura em Matematica, pois os estudos
apresentam que ha poucas pesquisas sobre a docéncia no ensino superior € o interesse crescente
de pesquisas sobre o formador de professores (Bianchini et al., 2018), principalmente as que
envolvem o desenvolvimento profissional desses sujeitos (Coura & Passos, 2017, 2021). Nesse
caso, a figura do formador de professores de Matematica, docente universitario, ¢ objeto de
estudos que apontam haver escassez de pesquisas focadas em sua formagdo, nos saberes
relacionados a sua pratica letiva e no seu papel atuante nas Licenciaturas em Matematica (Silva
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et al., 2023).

Outros estudos realizados nas licenciaturas em Matematica refletem sobre a tendéncia
dos cursos serem predominantemente tedricos em sua estrutura curricular e, em alguns
contextos, aproximando-se da formagdo de bacharelado, conforme ressaltado em pesquisas
como as de Kilpatrick ez al. (2001), Gatti et al., (2010) e Gatti et al. (2019). Diante disso, ao
pensar no processo de formagdo inicial de professores de matematica, ainda ha demandas a
serem atendidas tendo em vista que existem distancias entre esta formacao inicial e a pratica
nas diferentes realidades brasileiras (Almeida & Cristovao, 2017; Dias et al., 2016; Viola dos
Santos & Lins, 2016).

A inspiragdo para o presente estudo veio das provocacdes encontradas pela revisao
bibliografica realizada no inicio da pesquisa doutoral (Silva et al., 2023). Ao repensar o trabalho
pedagdgico na formacgdo continuada para a docéncia no Ensino Superior de formadores de
professores de Matematica, pautado nas teorias educacionais que possibilitam emergir solugdes
e alternativas no desenvolvimento profissional, percebeu-se que ndo existe curso especifico
para a formagdo de formadores de professores, abrangendo principalmente a acdo pedagdgica
(Coura & Passos, 2017; Ramirez-Montes, 2020). Além disso, também constatou-se que a
participacdo em processos formativos oportuniza o desenvolvimento profissional para os
formadores de professores (Ping et al., 2018).

Nesse contexto, esta comunicacdo cientifica apresentara alguns dos resultados desta
pesquisa, cujo objetivo ¢ compreender como um formador de professores de Matematica se
desenvolveu profissionalmente em um ambiente de trabalho colaborativo, que envolveu a
criacdo de uma Tarefa de Aprendizagem Profissional (TAP) para o ensino de Sistemas de
Equagdes Lineares em uma disciplina de Algebra Linear.

Referencial teorico

Estudos destacam a importancia de garantir que os formadores de professores estejam
disponiveis e motivados a participar de formagdes voltadas para o desenvolvimento profissional
(Ponte et al., 2016). Como os formadores de professores também desempenham o papel de
professores, seu proprio desenvolvimento profissional ¢ considerado um fator central na
melhoria da educagdo escolar, ao desempenhar um papel de facilitadores na formacao inicial
de futuros professores (Loughran, 2014). As oportunidades de desenvolvimento profissional
para formadores de professores de matematica sao reconhecidas como um componente critico,
tendo em vista que nem sempre esses sujeitos estdo abertos a participarem de agdes formativas.

A respeito do desenvolvimento profissional do formador de professores, Loughran
(2014), propde uma estrutura reflexiva que apresenta a jornada de estudos que os moldem,
refletindo que muitas formagdes focam predominantemente nas formagdes de professores no
sentido de fazerem coisas para professores € nao com os professores e/ou formadores e de sua
visdo de crescimento profissional. O autor conceitua o desenvolvimento profissional dos
formadores de professores como algo que ocorre de maneira significativa e se efetiva na pratica,
pois os “entendimentos de identidade; os desafios e as expectativas do empreendimento de
formacdo de professores; e o lugar enquanto académico como um importante marcador de
conhecimento, habilidade e capacidade na academia” (p. 272, traducao nossa).

Nesse caso, a compreensao do desenvolvimento profissional versa sobre formadores de
professores aprendendo, aprendendo a aprender e, a partir disso, promovendo mudangas em seu
conhecimento e pratica docente que beneficiam o crescimento dos seus estudantes. O
desenvolvimento profissional (DP) dos formadores de professores oportuniza a reflexdo sobre
sua pratica, ndo apenas para a formacao de professores ou futuros professores (FP), mas também
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se constitui a partir das multiplas experiéncias docentes, abarcando processos constitutivos da
trajetoria de vida do formador de professores.

Sobre os processos de aprendizagem para os professores, Ping et al., (2018) destacam a
importancia da identidade desses profissionais e da atividade que envolve a reflexdo individual
e colaborativa. Isso permite o compartilhamento de considera¢des pessoais e/ou interagdes
relacionados as trocas de experiéncias entre pares (com outros profissionais, formadores mais
experientes ou mesmos os alunos) sobre um incidente critico (Ping et al., 2018; Silva ef al.,
2023, 2024).

No campo da Educagdo Matemadtica, algumas pesquisas indicam que abordagens
voltadas para o desenvolvimento profissional t€ém o potencial de promover e oportunizar a
aprendizagem profissional (Ribeiro & Ponte, 2019), bem como o desenvolvimento profissional
direcionado a comunidades de aprendizagem de professores (Fiorenti & Crecci, 2017).

As “oportunidades de aprendizagem” sdao um conceito trabalhado ha aproximadamente
50 anos na area educacional, e foram inicialmente pensada para as aprendizagens dos estudantes
da escola basica (Kilpatrick et al., 2001). Estes autores consideraram que sua compreensao nao
esta apenas no tempo dedicado ao processo, mas também em como esse tempo ¢ aproveitado e
que pode ser influenciado por estudantes, professores, escolas e o sistema educacional. No
campo da formacdo de professores, essa temdtica ¢ recente e esta no ambito da formagdo
docente. A respeito disso, os autores Ribeiro e Ponte (2019) utilizam o termo “oportunidades
de aprendizagem profissional” (OAP), que remetem a “momentos coletivos em que professores
em exercicio trabalham e discutem situacdes matematicas e didaticas para ampliar seus
conhecimentos profissionais para a docéncia” (p. 50). Eles também acrescentam que muitos
espacos formativos proporcionam oportunidades para os professores aprenderem, e essa
aprendizagem se consolida continuamente no trabalho individual.

As oportunidades de aprendizagem profissional do professor ocorrem no contexto de
sua pratica diaria, abrangendo desde os momentos anteriores a sala de aula, como o
planejamento, até as fases de avalia¢ao e colaboragao, incluindo situagdes em outros ambientes
escolares ou educacionais (Ribeiro & Ponte, 2019). Segundo esses autores, essa aprendizagem
envolve o desenvolvimento e a integragdo de uma base de conhecimentos abrangendo o
conteudo, o ensino e a aprendizagem. Isso capacita o professor a aplicar esse conhecimento em
tempo real, tomando decisdes quando estd na sala de aula. Essa concepgao contribui para uma
diversidade de praticas entre os professores.

Observa-se, portanto, que as pesquisas no campo da formacdo de professores na
Educacdo Matematica exploram a concep¢do de aprendizagem como um fendmeno situado,
ocorrendo ao longo da vida, e ndo necessariamente limitada a um periodo especifico, como nos
processos de formacao. Isso nos leva a uma concepcdo de aprendizagem relacionada a um
fenomeno social do qual o individuo nao pode ser dissociado de seu contexto historico, social
e cultural.

Aspectos metodologicos

Esta comunicagdo cientifica ¢ parte de um estudo doutoral em andamento, viabilizado
por uma pesquisa qualitativa-interpretativa (Creswell, 2014; Scheiner, 2019). A pesquisa’
envolve um contexto de desenvolvimento profissional docente com base em um trabalho

% Esta pesquisa assumira a forma de um conjunto quatro de artigos, formato multipaper. Esses artigos até a presente data,
encontram-se com dois publicados, um submetido e o Gltimo em fase de sistematizagdo com vistas a submissdo em revistas
indexadas.
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colaborativo (Silva et al., 2023). Participam como colaboradores um formador de professores
de Matematica, que leciona a disciplina de Algebra Linear em um curso de Licenciatura em
Matematica de uma instituicdo de Ensino Superior (IES) publica na Regido Centro-Oeste e uma
pesquisadora. Além disso, participaram, indiretamente, o orientador, a coorientadora e os
futuros professores de Matemética em formagao inicial matriculados na disciplina de Algebra
Linear ministrada pelo formador de professores. Considerando o formador de professores de
Matematica e a sua pratica letiva, ele vivenciou este trabalho colaborativo com algumas
intencionalidades, em parceria com os autores deste estudo.

A recolha de dados foi realizada por meio das seguintes estratégias: (i) coleta
documental de fontes textuais (Bauer & Aarts, 2017), que abrangeu a transcri¢do das gravagoes
de dudio e video dos encontros remotos formativos e dos videos das duas aulas no ensino
superior registrados por duas cameras (desenvolvimento da TAP), protocolos contendo
registros escritos de futuros professores de Matematica, bem como as comunicagdes pré € pos-
encontros via aplicativos de mensagens (WhatsApp), trocas de correio eletronico
(encaminhamentos de e-mails), compartilhamento de links e arquivos de materiais didaticos e
uso de pastas em drives; (ii) observagdo participante ndo estruturada, (Fiorentini; Lorenzato,
2006); (ii1) questionarios semiestruturados (Rosenthal, 2014); e (iv) manutencdo de um didrio
de bordo, ao longo do desenvolvimento da pesquisa.

A produgio dos dados da pesquisa® ocorreu nos anos de 2022 e 2023. As primeiras
conversas iniciaram-se em abril e maio de 2022, e o processo formativo nos periodos de junho
a agosto de 2022, por meio do estudo teorico-pratico. De novembro de 2022 a janeiro de 2023,
ocorreu a organizacdo de uma proposta didatica para a formacao inicial, sendo realizados
dezenove encontros remotos, que ocorreram, em sua maioria, semanalmente, com duracao de
1h a 1h30. Esses encontros envolveram: (a) estudo tedrico; (b) criagcao/elaboragdo de uma tarefa
matematica (Silva et al., 2023) e uma tarefa formativa (denominadas Tarefas de Aprendizagem
Profissional — TAP); (¢) planejamento de uma aula para o ensino superior (Silva et al., 2023);
(d) desenvolvimento da aula; e (e) reflexdo da aula desenvolvida e da participagdo no trabalho
colaborativo. Os encontros para o planejamento ocorreram remotamente® e com a participagio
da primeira autora presencialmente no desenvolvimento da aula planejada.

Os encontros entre os colaboradores, seguindo as diretrizes propostas por Fiorentini
(2004) e considerados fundamentais, foram facilitados a partir de um trabalho colaborativo
(Silva et al., 2023) na criagao de uma Tarefa de Aprendizagem Profissional (TAP), destinada a
formagao inicial, com foco na disciplina de Algebra Linear. Além disso, houve um enfoque nas
oportunidades de aprendizagem profissional, envolvendo a participacdo ativa do formador de
professores e da pesquisadora na andlise da pratica letiva. Isso incluiu a abordagem de diversos
elementos relativos ao seu trabalho diario, incluindo sua agao e reflexao no contexto do ensino,
bem como sua contribuicdo para a organizacdo de propostas didaticas destinadas a futuros
professores de Matematica na Educacao Basica, contemplando tanto a matematica académica
quanto a matematica escolar.

No primeiro encontro formativo, foi realizada uma entrevista episodica entre o formador

> Os dados foram recolhidos ao longo de todo o processo formativo compostos por: (i) protocolos contendo registros escritos
dos cinco grupos formados pelos futuros professores de Matematica, (ii) audios das discussdes dos cinco grupos e do formador
de professores que envolvem o desenvolvimento da TAP; (iv) videos das duas aulas no ensino superior registrados por duas
cameras; (iii) videos da discussdo coletiva em plendria referente ao final da segunda aula do desenvolvimento da TAP, e (iv)
videos e audios transcritos dos encontros remotos realizados anteriormente (Silva et al., 2023, 2024) e ap6s a aula no ensino
superior.

® Encontros realizados por videoconferéncia, utilizando a ferramenta Zoom Meetings.
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de professores Jodo e a pesquisadora, resultando no primeiro artigo da tese’ (Silva et al., 2024).
Do 2° ao 9° encontro, foram apresentadas as descri¢gdes dos pontos considerados relevantes,
foram também organizados parte do estudo tedrico (2° ao 6° encontro) e dos estudos praticos
para a escolha e adaptagdes de uma tarefa matematica referente ao topico de Sistemas de
Equagdes Lineares com duas incognitas (2x2) (7° ao 9° encontro). Esses encontros foram
detalhados no segundo artigo da tese (Silva et al., 2023). Do 9° ao 13° encontro, que corresponde
aos momentos de construcio da TAP e planejamento de uma aula para a formagao inicial (Silva
et al., no prelo), foram descritos no terceiro artigo da tese. O quarto e tltimo artigo da tese (em
desenvolvimento) refere-se aos excertos dos encontros remotos referente a analise da aula do
ensino superior (14° encontro), implementada pelo professor formador de professores de
Matematica, e a segunda parte do 19° encontro remoto (ltimo encontro), referente a reflexao
final do processo formativo.

O processo formativo foi mediado por um trabalho colaborativo entre o formador de
professores e a pesquisadora (Silva ef al., 2023; Silva & Albrecht, 2023), envolvendo a propria
pratica letiva do formador de professores de Matematica, colaborador do estudo e incluird uma
constante reflexdo e questionamento das praticas e teorias que orientam o trabalho docente,
conforme discutido por Fiorentini (2004) e Bortoni-Ricardo (2008). A organizagdo do Quadro
1 descreve a cronologia dos encontros do trabalho colaborativo desenvolvido. Envolvendo a
apresentacao dos objetivos e do resumo dos delineamentos e construcdes de cada encontro do
processo formativo, realizado até agosto de 2023.

Quadro 1: Acgdes e referéncia dos encontros do processo formativo - Estudo tedrico-pratico

Encontros Objetivos Delineamentos
Apresentar a proposta de estudo doutoral;
Apresentar e refletir a possibilidade de
participacdo colaborativa no processo
formativo;

Realizar uma entrevista, e

Organizar agenda para os encontros.
Apresentar resumidamente as etapas do
estudo tedrico e como serdo realizados os
estudos colaborativamente;

Explorar o texto sobre Tarefas de
Aprendizagem Profissional (Ribeiro &

Ponte, 2020).

1° Encontro
Dia:
07/06/2022

Apresentacdo e reflexdo do estudo
doutoral, da proposta formativa e
realizagdo de uma entrevista episddica.

Estudos tedricos a respeito de Tarefas de
Aprendizagem Profissional (TAP).
Primeiro contato do formador de
professores com a possibilidade de
trabalhar com tarefas formativas no
Ensino Superior.

Continuagdo dos estudos tedricos a
respeito de Tarefas de Aprendizagem
Profissional (TAP) e Cenario de
Investigagdo, de Ole Skovsmose.

Video: Conferéncia de Abertura do VIII
EEMAT: Dialogo e Educacao Matematica
Critica, com Ole Skovsmose. YouTube.
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=St88
un2o0zEs

2° Encontro
Dia:
07/07/2022

3° Encontro
Dia:
14/07/2022

Explorar os textos sobre Cenarios de
Investigacdo (Skovsmose, 2000) e TAP
(Silver et al., 2007).

4° Encontro textos sobre Tarefas

Dia:
28/07/2022

Explorar os
Matematicas (Swan, 2017) e Ensino
Exploratério (Canavarro, 2011).

Estudos teoricos a respeito de Tarefas
Matematicas e a abordagem do Ensino
exploratorio;

70 estudo doutoral sera apresentado na forma de relatorio de pesquisa intitulado multipaper:.
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Video: Ensino Exploratorio em Aulas de
Matematica. Video da palestra do Prof.
Dr. Jodo Pedro da Ponte, do Instituto de
Educagdo da Universidade de Lisboa.
YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=DUt
9p SvYbA

5° Encontro
Dia:
04/08/2022

Explorar o texto sobre Registro de pratica
e conhecimento coletivo (Ball et al.,
2014).

Estudos prévios a respeito de Registros de
pratica e Conhecimento Profissional
Coletivo

6° Encontro
Dia:
11/08/2022

Explorar o texto sobre Conhecimento
Profissional (matematico e didatico)
(Ball et al., 2008).

Estudos  prévios a respeito de
Conhecimento Profissional (Matematico
e Didatico)

Levantamento de reflexdes sobre o ensino
de Algebra Linear, tarefas matematicas
envolvendo Sistemas Lineares, registros
de praticas da Educacdo Basica e do
Ensino Superior.

7° Encontro
Dia:
15/11/2022

Conversar sobre os ajustes de datas;
Discutir o material para escolha da tarefa
matematica e os registros de pratica;
Conversar sobre trabalho colaborativo.

Encontro de planejamento e organizacao:
escolha de uma tarefa matematica e os
registros de pratica

8° Encontro
Dia:
22/11/2022

Defini¢ao da tarefa matematica;
Conversar sobre trabalho colaborativo;
Refletir sobre o planejamento para a
Educacao Basica.

Encontro de planejamento e organizagao:
reflexdo de trés tarefas matematica;
Marcar com o professor da Educacdo
Basica sobre a possibilidade de aplicagdo
da tarefa matematica em sua classe.

9° Encontro
Dia:
29/11/2022

Refinar a tarefa matematica e o plano da
aula de trés fases, na perspectiva do
Ensino Exploratorio;

Conversar sobre trabalho colaborativo.

Levantar reflexdes sobre o planejamento
de aulas na perspectiva do Ensino
Exploratorio;

Escolha de outros registros de pratica para
a concepgao da TAP.

10° Encontro
Dia:
06/12/2022

Discutir sobre a aplicagdo da Tarefa
Matematica;

Organizar a TAP;

Planejar uma aula na perspectiva do
Ensino Exploratério para o Ensino
Superior;

Organizar arquivo com as possiveis
antecipagdes para o desenvolvimento da
TAP.

Encontro de planejamento de uma aula
para o Ensino Superior e organizagdo da
TAP;

Definicao do video (registro de pratica).

11° Encontro
Dia:
13/12/2022

Organizar a TAP;

Planejar uma aula para o Ensino
Superior;

Organizar arquivo com as possiveis
antecipagdes para o desenvolvimento da
TAP.

Encontro de planejamento de uma aula
para o Ensino Superior e organizacdo da
TAP

No decorrer da semana, o formador de
professores compartilha as escolhas para
organizacdo das vinhetas (recortes do
registro de pratica escolhido).

12° Encontro
Dia:
22/12/2022
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arquivo com as possiveis antecipacoes
para o desenvolvimento da TAP.

Ponderagdes sobre a aplicagdo da tarefa
matematica na Educagdo Basica em
janeiro de 2023.

13° Encontro

Escolher os registros de praticas da
educagdo basica referentes a tarefa
matematica;

Encontro de planejamento e organizacio:
escolha dos registros de préaticas
auténticos da Educagdo Basica e

Dia: Finalizar o planejamento da aula em trés | finalizagdo da primeira versdo da TAP;
19/01/2023 | fases para Organizacdo da TAP e o | Diagramacdo final dos materiais para
arquivo com as possiveis antecipacdes | desenvolvimento em uma instituicdo de
para o desenvolvimento da TAP. Ensino Superior publica.
25¢e Desenvolvimento da aula mediada pela TAP na disciplina de Algebra Linear I,
27/01/2023 ministrada pelo formador de professores Jodo.

14° Encontro
Dia:
02/03/2023

Refletir sobre a aula e o dpsenvolvimento
da TAP na disciplina de Algebra Linear.

Encontro de reflexdo sobre a aula na
disciplina de Algebra Linear;
Observagdes do desenvolvimento da
TAP: A¢des Formador; pontos positivos;
pontos criticos; pontos positivos;
plenaria; reflexdo pessoal.

Tomadas de decisGes a partir da reflexao:
reorganizagdo da TAP.

15° Encontro | Iniciar as observacoes referentes a | Observacio da TAP sobre Sistemas
Dia: remodelagio da TAP sobre Sistemas | Lincares e reflexdio para  seu

05/05/2023 | Lineares. remodelamento.

16° Encontro | Compreender os aspectos do conteudo | Compreensdes sobre o  conteudo
Dia: matematico e didatico para remodelar a | matematico e didatico para escolhas para

01/06/2023 | TAP. remodelar a TAP.

17* Encontro Entendimentos para reorganizacdo dos
Dia: Refletir os arquivos da TAP. . .

10/08/2023 arquivos: TAP e roteiro para o formador.

18° Encontro
Dia:
17/08/2023

Remodelar os arquivos da TAP e roteiro
para o formador.

Remodelamento dos arquivos (TAP e
roteiro para o formador), na qual ela se
torna duas, uma voltada apenas para o
conteudo de Sistemas Lineares e outra
para este conteudo e aspectos da
linguagem.

19° Encontro
Dia:
24/08/2023

Finalizar a etapa de reorganizagdo das
TAP e roteiros para o formador.
Entrevista semiestruturada.

Finalizacdo da reorganizagdo das TAP e
de seus respectivos roteiros para o
formador e a realizacdo da entrevista
semiestruturada.

Fonte: Organizacgdo dos encontros, adaptagdo de Silva ef al. (2023, p. 11-12).

Assim a perspectiva da participagdo ativa dos colaboradores que assumiram e
observaram os papéis especificos no processo resultou na revisdo de acordos, na reflexao sobre
desafios enfrentados e nas dindmicas de construcdo de significado, pertencimento e
compromisso (Silva et al., 2023).

O Trabalho Colaborativo como caminho para a compreensao do estudo

O trabalho colaborativo inicia-se ap6s a apresenta¢do da trajetoria de formagdo
académica e profissional do formador de professores de Matematica (colaborador deste estudo),
apresentando algumas caracteristicas, a forma como ele organiza a disciplina, dimensdo do
proprio sujeito se desenvolvendo enquanto formador de professores de Matematica, em uma
dimensdo e preocupacdo curricular, que também faz parte do desenvolvimento profissional
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(Silva et al., 2023). A escolha pelo formador de professores ocorreu de maneira intencional,
considerando o proprio perfil especifico deste e sua disponibilidade em participar de um
processo formativo para a realiza¢do da pesquisa.

No referencial teoérico inicial discute, primeiramente, os aspectos relacionados a
identidade profissional do formador de professores, conforme abordado em estudos anteriores
(Silva & Albrecht, 2023). Enfatiza-se a natureza complexa, dindmica e mutavel dos papéis
profissionais do formador de professores, que derivam de sua identidade profissional. Essa
discussdo nos permite também refletir sobre as trajetérias que envolvem tornar-se € ser um
formador de professores. Posteriormente, explora-se o ensino de Algebra Linear e Sistemas de
Equagdes Lineares. Observa-se que as dificuldades relacionadas ao ensino e aprendizado desse
topico decorrem, em grande parte, do fato de que a teoria da Algebra Linear se concentra na
resolucdo de sistemas lineares. Esse conteudo € relevante tanto no Ensino Superior quanto na
Educagao Basica.

Para compreender a organizacdo dos documentos curriculares de um curso de
Licenciatura em Matematica para o ensino de Sistema Lineares na disciplina de Algebra Linear,
foi realizada uma entrevista episodica (Flick, 2015) que visou analisar as narrativas de um
formador de professor de Matematica sobre as caracteristicas da organizacdo do ensino da
disciplina de Algebra Linear ¢ compreender como o perfil académico/profissional de um
formador de professores modela e/ou interfere o planejamento da disciplina de Algebra Linear
e do ensino de Sistemas Lineares. Para inteirar-se desses objetivos, foi necessario realizar
inicialmente um processo descritivo em duas etapas voltado a natureza do trabalho docente de
um formador de professores. Para a primeira etapa, realizou-se a construgdo de um estudo e a
descricdo documental a partir da leitura dos seguintes documentos: Diretrizes Curriculares
Nacionais da Licenciatura em Matematica (DCNLM); Sistemas Lineares na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC); Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura em
Matematica (PPC); Plano de Ensino (PE). A segunda etapa foi a ampliagao e o aprofundamento
da descricao dos documentos por meio da inclusao de trechos narrativos provenientes de uma
entrevista episodica (Flick, 2015) com o formador de professores de Matematica. Nesse
contexto, foi possivel realizar uma analise narrativa dos dados apoiados, denominada analise
performativa (Riessman, 2002, 2005).

Foram observados processos de reflexdo sobre a construcao da identidade profissional
e as praticas pedagogicas do formador de professores Jodo. Esse entendimento foi possivel a
partir da andlise dos documentos BNCC, PPC, DCNLM e o PE. Esse processo possibilitou o
delineamento de sua trajetoria ao retratar alguns processos de construcdo de sua identidade
profissional como formador de professores. Ressaltou-se a necessidade de estudos dos papéis e
identidades dos formadores de professores de Matemética, das fragilidades do PPC e do PE
relacionadas a pratica docente dos formadores de professores e sobre a matematica ensinada
nos cursos de licenciatura ¢ a falta de articulagdo com a matematica escolar. Para dar
continuidade a este estudo, consideram-se possibilidades de envolvimento de formadores de
professores em contextos formativos que permitam o aprimoramento de sua formagao e pratica
docente (Silva et al., 2024).

Em seguida a pesquisa avanca para observar a pertinéncia do trabalho colaborativo.
Nesse sentido, o referencial tedrico versa primeiro sobre o trabalho colaborativo, no qual os
membros, a partir de suas participagdes, estudam, refletem, compartilham, questionam-se e
investigam sobre a complexidade de ensinar e aprender matemadtica, negociando possiveis
praticas. Em segundo lugar, sdo abordadas a tarefa matematica e o ensino exploratorio. Trata-
se de uma pesquisa qualitativa-interpretativa, na qual foi organizada uma descri¢do dos dados
referentes aos encontros tedrico-praticos, analisados segundo categorias preestabelecidas e
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inspiradas pelos estudos de Fiorentini (2004) e Santana e Barbosa (2015), quais sejam: (i)
voluntariedade, identidade e espontaneidade, (ii) liderangca compartilhada e
corresponsabilidade; (iii) apoio, respeito mutuo e reciprocidade de aprendizagem; e (iv)
implicacdes da participagdo docente em trabalho colaborativo.

Os resultados apontam que nos encontros tedricos e praticos houve o envolvimento da
pesquisadora e do formador de professores na busca por tarefas apropriadas aos seus objetivos,
mostrando como o processo formativo trouxe beneficios e constituiu-se enquanto trabalho
colaborativo. Além disso, a participagdo com base na colaborag¢do potencializou a interagao,
aproximando universidade e escola. Assim, o trabalho colaborativo potencializou a
reciprocidade da participagdo dos envolvidos, as oportunidades de aprendizagem profissional,
as implicagdes da participag¢do voltadas para mudangas na pratica docente e algumas nuances
do crescimento profissional dos envolvidos.

Devido a complexidade do envolvimento de formadores de professores de Matematica
em processos de formagdo continuada, sdo necessarios mais estudos que articulem o
engajamento de outros sujeitos com perfil semelhante ao do colaborador deste estudo. Isso deve
incluir a participacdo em processos formativos, trabalho em colaboragdo ou em grupos
colaborativos, com o compartilhamento de experiéncias de pratica docente. E importante que
estes nao apenas se identifiquem como pesquisadores, mas também que estabelecam vinculos
com o ensino e a Educacao Basica, enquanto formadores de futuros professores de Matematica.

A continuidade parte de um contexto de desenvolvimento profissional com base no
trabalho colaborativo, conforme evidenciado anteriormente (Silva ef al., 2023). A analise dos
dados foi organizada a partir do método indutivo e do método dedutivo (Benedicto et al., 2012).

Outros resultados refletem a participacao de um formador de professores na criacao de
uma tarefa formativa para o ensino de Sistema de Equacgdes Lineares possibilita a interagao
entre a teoria (conteudo) e a pratica (aprender a ensinar este conteudo) evidenciado ao longo do
processo de elaboragdo da tarefa formativa. Foram proporcionados momentos de reflexdo,
avaliacdo e feedback considerados essenciais, uma vez que regularmente observamos esforgos
para promover conhecimentos matematicos e didaticos no material didatico criado para um
ambiente de sala de aula que modela a pratica de ensino. Isso se tornou fundamental, dado que
os colaboradores da pesquisa enfrentaram desafios ao conectar os conhecimentos matematicos
fundamentais a matematica escolar e a0 manter uma proposta didatica que proporcionasse um
ambiente de aprendizado envolvente para futuros professores de Matematica, refletindo assim
as expectativas para a pratica de ensino no futuro.

Os dados do trabalho colaborativo visando o desenvolvimento profissional apontam
que: (i) o foco no contetdo foi algo de preocupagdo do formador de professores; (i) a coeréncia
no desenvolvimento profissional de um formador de professores que deve estar alinhados com
o curriculo e os objetivos do contetdo e do contexto local em que o formador trabalha (IES);
(ii1) a experiéncia referente ao tempo total atribuido as reunides com oportunidades continuas
e intensivas; (iv) a participacdo em um trabalho colaborativo oportunizou a aprendizagem
profissional de um formador de professores de Matematica; e (vi) a reflexdo futura dos
colaboradores para a continuagdo do trabalho colaborativo nos dados dos futuros professores
de Matematica, sobre como estes aprendem um conteudo que ensinardo na educacao basica.

Este estudo apresenta a pertinéncia do formador de professores, acentuando que este
nao teve a experiéncia docente antes de ingressar como formador em cursos de Licenciatura em
Matematica. Nesse contexto, ele tornou-se formador de professores sem ter tido, de um lado,
uma formagao teodrica para a docéncia, para o ensino, a didatica, as metodologias de ensino,
logo praticamente ndo fez formagdo nessas perspectivas, saindo direto da formagdo para
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docéncia no Ensino superior.

E importante ressaltar outro aspecto: sem uma experiéncia para o campo profissional
para o qual esta se formando, no inicio da carreira os futuros professores s6 conhecem um pouco
da pratica escolar do modo como ele viveu aquela pratica no tempo em que foi discente no
ensino basico. No entanto, ndo possuem experiéncia como professor vivendo uma experiéncia
na outra perspectiva, do desafio de ensinar matematica para criangas e jovens. O estudo explora
e apresenta a reflexdo em como romper com essa dicotomia ou descontinuidade entre a
matematica escolar e a matematica académica. Ao oportunizar a colaboragdo e oportunizar a
possibilidade da parceria com a pesquisadora, possibilita-se essa reflexao.

Enquanto desafio, o trabalho colaborativo oportunizou ao formador de professores a ter
um aprofundamento do conhecimento teorico, e isso permite que ele perceba-se como um
profissional tradicionalista, do paradigma do exercicio. Porém a reflexdo promove uma
mudanca a partir de uma pratica em um contexto de ensino exploratério, investigativo e
desenvolvendo em sala de aula no ensino superior uma proposta didatica organizada em
colaboracdo. Nesse caso, evidencia-se a sua participacdo, experiéncia e oportunidades de
aprendizagem profissional. Cabe frisar que ainda sdo incipientes os resultados e que a
oportunidade de aprendizagem profissional leva tempo, tendo em vista que ele foi formado em
um contexto diferente do que foi vivenciado.

Entao, o trabalho colaborativo tem um papel importante nessa trajetoria dele na proposta
de formacao continuada. Pois, pela colaboragdo em cima do proprio trabalho docente do
formador de professores de Matematica, a possibilidade de mudancas sdao afloradas, se
transformar como formador de professores, transforma sua propria pratica, mesmo sendo um
processo moroso.

O processo de desenvolvimento profissional se da ao longo do tempo, e a pesquisa
doutoral ainda tem outros dados para observar, principalmente a partir das oportunidades de
aprendizagens mais pontuais no movimento ¢ na transformag¢dao do sujeito, que € o
desenvolvimento profissional, fato que necessita ser observado ao longo de todo um processo.

O estudo também apresenta como ocorreu a colaboragao na organizagao e elaboragao
de uma tarefa matematica, que ¢ uma parte inovadora para o formador de professores (Silva et
al., 2023). Essa atividade ¢ parte do curriculo e estd relacionada aos materiais utilizados na
educagdo basica, a mediagdo do ensino e a andlise do processo de elaboragao de uma tarefa.
Isso ratifica que o curriculo em agdo, porque depois a tarefa matematica desenvolvida sera
implementada na organizacdo da TAP. Assim, culmina na apresenta¢do da perspectiva da
trajetoria e dos momentos profissionais do formador de professores de Matematica. A TAP para
a disciplina de Algebra Linear apresenta-se como uma amostra de ferramenta para a formagio
inicial de professores. Ela explora conexdes do conteido de Sistemas Lineares com a
matematica escolar e possibilidades para que FP vivencie uma experiéncia da sala de aula, bem
como uma possibilidade formativa diferente do modelo pelo qual o formador de professores de
Matematica foi formado. Dessa forma, ele também possibilita que os futuros professores
vivenciam essa nova abordagem (Coura; Passos, 2017, 2019; Ping et al., 2018).

Nesse contexto, o conhecimento foi compartilhado entre o formador de professores e a
pesquisadora, o saber da pratica que a pesquisadora detinha e que o formador de professores
até entdo ndo se percebia. Por outro lado, o formador de professores tem um excedente de visdo
que é o dominio mais conceitual da Algebra, tendo feito um mestrado doutorado inclusive nessa
area. Mas como estabelecer um didlogo entre o mundo da escola e o mundo da universidade,
principalmente no que tange a algebra linear? O estudo teodrico-pratico realizado em
colaboragdo a partir da parceria se coloca como uma possibilidade nesse caso e este estudo
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ainda precisa ser finalizado. Nessa perspectiva, ressalta-se que os estudos com a participagao
de formadores de professores de Matematica podem oportunizar a compreensdo das
necessidades na formacao inicial do futuro professor de Matematica.
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