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Resumo: Neste artigo, do tipo ensaio tedrico, € problematizado sobre o fazer pesquisa com
estudantes em vulnerabilidade social dos anos finais do ensino fundamental na perspectiva da
Educagdo Matematica Critica. A partir de dois estudos de doutorado, realizados em escolas
publicas no estado de Sdao Paulo, os autores exploram os desafios que esses estudantes
enfrentam, mostrando que, embora a perspectiva da Educacdo Matematica Critica tenha
potencial para gerar mudancas, ela enfrenta barreiras, como a alienagdo causada pelas redes
sociais e a resisténcia dos estudantes em admitir sua vulnerabilidade. Por fim, reforca-se a
necessidade de uma educagdo matematica que possibilite os estudantes a questionarem e
enfrentarem as injusticas sociais em suas vidas, explorando caminhos para a conscientizagao e
transformacgao social.
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Abstract: In this article, a theoretical essay, the challenges of conducting research with social
vulnerable students in the final years of elementary school are problematized from the
perspective of Critical Mathematics Education. Based on two doctoral research conducted in
public schools in the state of Sdo Paulo, the authors explore the difficulties these students face,
showing that although the Critical Mathematics Education perspective has the potential to drive
change, it encounters barriers such as the alienation caused by social media and the students'
resistance to acknowledging their vulnerability. Finally, the article emphasizes the need for
mathematics education that enables students to question and confront social injustices in their
lives, exploring paths toward consciousness and social transformation.
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1 Introducao

A realizagdo de pesquisas educacionais em contextos de vulnerabilidade social envolve
uma série de desafios que vao além das dificuldades que frequentemente sdo encontradas em
outros ambientes escolares. Esses estudantes, frequentemente, enfrentam barreiras
socioecondmicas, emocionais e culturais que impactam diretamente sua experiéncia social e,
consequentemente, educacionais. Os desafios por eles vivenciados podem incluir a falta de
recursos materiais, ambientes familiares instaveis, preconceitos sociais e dificuldades em
acessar uma educagdo de qualidade, todos fatores que podem influenciar no engajamento
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escolar dos estudantes.

Dentro desse cenario, a Educagdo Matematica Critica (EMC) surge como uma
perspectiva que contribui para a compreensao e transformagao da realidade desses estudantes
(Skovsmose, 2017). Ao considerar preocupagdes da EMC em sala de aula, professores buscam
proporcionar um ensino de matematica que possibilite ndo apenas a aprendizagem de
algoritmos e formulas, mas a compreensdo das desigualdades e injusticas presentes na
sociedade, dando suporte para o desenvolvimento de uma consciéncia social dos estudantes,
preparando-os para enfrentar e transformar as condigdes de opressdo que os cercam.

Este artigo, propde um ensaio tedrico que problematiza sobre o fazer pesquisa com
estudantes em vulnerabilidade social dos anos finais do ensino fundamental na perspectiva da
EMC. Tal problematizagdo ¢ apresentada a partir de dois estudos de doutorado, evidenciando
as dificuldades, as barreiras e as realidades que se apresentaram durante a producao dos dados
das pesquisas. Assim, buscamos compreender os desafios que se apresentam no fazer pesquisa
em investigacdes, que adotam a perspectiva da EMC, com estudantes em situagdo de
vulnerabilidade social.

Em consonancia com a tematica do IX SIPEM, “Pensar a Educagdao Matematica pela
pesquisa frente aos desafios do cotidiano escolar e responsabilidade social”, as pesquisas aqui
retratadas relacionam o cotidiano escolar e a responsabilidade social. Ambos os estudos, em
fase de desenvolvimento, sdo realizados por integrantes do grupo de pesquisa Epura, cuja
producdes dos dados foram realizadas em escolas publicas do estado de Sdo Paulo/Brasil, em
cidades diferentes do interior, onde os pesquisadores eram professores das escolas.

A pesquisa da primeira autora (Pesquisa 1), em fase final, tem como foco de investigagao
o ensino e aprendizagem de matematica para a justiga social, com estudantes em
vulnerabilidade social, de uma escola publica da rede estadual ensino do Programa de Ensino
Integral (PEI). Tal investigagdo, visou promover com os estudantes, de oitavos € nonos anos
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, a leitura e escrita do mundo com a matematica a partir
do tema central desigualdade social, que se desdobrou por meio de temas como: distribuicao de
renda, racismo e saneamento basico.

A pesquisa do segundo autor (Pesquisa 2), estd na fase inicial de andlise dos dados. O
estudo envolveu a realizacao de oficinas de Educagdo Financeira destinadas a estudantes dos
oitavos € nonos anos dos Anos Finais do Ensino Fundamental, em uma escola publica da rede
municipal de ensino, situada em uma area de vulnerabilidade social. O objetivo da pesquisa ¢
compreender como essas oficinas de Educacdo Financeira podem ser vivenciadas por
estudantes em situacdo de vulnerabilidade social dentro do contexto da sociedade neoliberal,
explorando as limitagdes impostas socialmente a eles e as possibilidades de transformagao.

A relagdo entre as pesquisas se deu durante as reunides do grupo de pesquisa, do qual
também faz parte a terceira autora e coorientadora de uma das pesquisas. Por meio das
discussdes sobre os dados das investigagdes aqui referidas, e a forma como foram produzidos
e estdo sendo analisados, os pesquisadores perceberam semelhangas nas pesquisas no que diz
respeito a dificuldade que emerge quando se busca dialogar com estudantes em vulnerabilidade
social acerca da realidade em que vivem.

Ao propor reflexdes criticas em sala de aula, os pesquisadores foram desafiados por
diferentes situagdes, em que os estudantes negavam viver a margem da sociedade, apesar de
reconhecerem a falta de acesso a direitos fundamentais. Essa resisténcia ilustra um desafio
central da Educagcdao Matematica Critica: a dificuldade dos estudantes em reconhecer e refletir
sobre suas proprias realidades e as de suas comunidades. Assim, entendemos que ¢ possivel
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olhar esses dois trabalhos de forma conjunta, no que tange a vulnerabilidade social e suas
relagdes com o campo da Educacdo Matematica.

Neste sentido, neste artigo, sistematizamos a discussdo sobre essa problematica e
exploramos como a EMC pode contribuir com essas questdes, de modo a superar as barreiras
que surgem quando os estudantes, influenciados por redes sociais, por consumismo € por outros
modos que parecem ofuscar como a realidade se mostra para eles. No que segue, apresentamos
as concepgoes tedricas que sustentam esse trabalho.

2 Vulnerabilidade Social e Justica Social

\

A vulnerabilidade social, uma condi¢do intrinseca a dinamica das sociedades
contemporaneas, ¢ marcada pela precariedade e pela dificuldade de acesso a recursos basicos
como saude, educagdo, moradia e seguranca. Tal fendmeno ¢ fruto das desigualdades estruturais
e sistémicas que caracterizam o capitalismo global. Neste contexto, a relagdo entre
vulnerabilidade social, consciéncia de classe e justica social ¢ fundamental para a compreensao
e combate dessas desigualdades.

A vulnerabilidade social refere-se a exposi¢do de individuos e grupos a condi¢des de
vida adversas, resultado de fatores econdmicos, politicos e sociais que perpetuam a exclusao e
a marginalizagdo. Individuos em situacao de vulnerabilidade social enfrentam, frequentemente,
desemprego, baixos salarios, falta de acesso a servigos publicos essenciais € discriminagao.
Essas condi¢des limitam suas oportunidades de desenvolvimento pessoal e profissional,
perpetuando um ciclo de pobreza e exclusdo social. Como Prati, Couto e Koller (2009)
descrevem, as familias em situagdo de vulnerabilidade enfrentam fragilidades e riscos que
comprometem suas condi¢des de higiene, educagao e saude. Silva (2007) acrescenta que essas
familias frequentemente nao conseguem melhorar essas condi¢cdes devido a barreiras
sistémicas.

Além disso, Li e Wang (2022) destacam que uma dimensao da vulnerabilidade ¢ a
exposi¢ao de um sistema social a distirbios ou riscos, devido as suas caracteristicas sensiveis e
a incapacidade de lidar com adversidades, como ¢ o caso de desemprego e subemprego, falta
de acesso a servicos basicos, violéncia, criminalidade, desastres naturais, discriminagao,
exclusdo social, falta de infraestrutura, problemas de satide publica e dependéncia econdmica.
A Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS, Brasil, 2005) também aponta que a
precariedade dos vinculos afetivos familiares € um fator adicional de vulnerabilidade, uma vez
que a desestrutura familiar ndo oferece uma base adequada para o desenvolvimento de seus
membros.

A vulnerabilidade social afeta particularmente criangas, que frequentemente sao
privadas de direitos fundamentais e forgadas a assumir responsabilidades de adultos. Ferreira e
Marturano (2002) observam que criancas de familias em dificuldades econdomicas e que vivem
em comunidades vulneraveis tendem a apresentar mais problemas de desempenho escolar e de
comportamento, o que pode levar ao abandono ou evasdo escolar. Mesmo quando a escola
oferece alimentacdo e uma rede de protecdo, a educagdo dessas criangas pode ser prejudicada
pela realidade de exclusdo social que enfrentam (PNAS, Brasil, 2005).

Segundo a teoria marxista, a consciéncia de classe ¢ a percepcdo, pelos trabalhadores,
de sua posi¢do na estrutura de produgdo e das relagdes de poder que a moldam. Quando os
trabalhadores se tornam conscientes de sua exploragdo e da natureza conflitante das relagdes
capitalistas, eles podem se organizar e lutar por seus direitos e interesses. Esse processo ¢
essencial para a transformacao social, pois permite que os individuos superem a alienacdo e se
vejam como agentes de mudanca (Marx & Engels, 1848; Lukécs, 1968).
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Para individuos em situac¢do de vulnerabilidade social, a consciéncia de classe pode ser
um instrumento poderoso de resisténcia e emancipacao. Quando essas pessoas reconhecem que
suas dificuldades ndo sdo resultado de falhas individuais, mas de um sistema econdmico injusto,
elas podem comecar a se organizar coletivamente para demandar mudangas estruturais. Esse
despertar para a consciéncia de classe ¢ um passo crucial para a mobiliza¢do social e a luta por
justica social (Dardot & Laval, 2016).

A justica social € o principio que defende a igualdade de direitos e oportunidades para
todos os individuos, independentemente de sua origem socioecondmica. Ela busca eliminar as
desigualdades e promover uma distribuicdo mais equitativa dos recursos e do poder. Para
alcancar a justica social, ¢ necessario enfrentar as causas profundas da vulnerabilidade social e

garantir que todos tenham acesso a uma vida digna e oportunidades reais de progresso (Harvey,
2005).

Assim, ‘“ensinar para justica social € se colocar em posicdo de solidariedade,
participando de atos politicos € movimentos sociais que buscam por uma sociedade mais justa”
(Barros, 2021, p. 54). Este processo complexo de constituicdo do conhecimento visa preparar
os individuos para entender e superar conceitos enraizados na sociedade (Frankenstein, 2012).
Segundo Skovsmose (2023, p. 12, tradugdo do autor), para que essa educagdo seja possivel, €
crucial “envolver os alunos na identificagdo e articulagdo do que eles consideram justo ou
injusto, e também estar preparados para desafiar suas opinides”.

Assim, € necessaria que a educacao possibilite a autonomia para tomar decisdes que
podem melhorar suas condigdes de vida. Isso porque, “a educagdo nao pode apenas representar
uma adaptacao as prioridades politicas e econdmicas (quaisquer que sejam); a educagdo deve
engajar-se no processo politico, incluindo uma preocupagao com a democracia” (Skovsmose,
2007, p. 19).

Florenzano (2005) destaca que essa justi¢a envolve o respeito as liberdades individuais
basicas como uma condi¢cdo necessaria para a atuagdo e participagao social. Azevedo (2013)
acrescenta que a equidade e a igualdade sdo fundamentais para a construcao de politicas
publicas que promovam a justica social e a solidariedade. Assim, “ndo ha justica social sem
liberdade, equidade e igualdade e quando estas se efetivam, vivenciam-se agdes de justica
social” (Nery & Sa, 2020, p. 6).

A autonomia ¢ outro valor crucial para se viver dignamente. Ela pode ser entendida,
segundo Machado (2010, p. 53), inspirados pelas obras de Paulo Freire, como o “libertar o ser
humano das cadeias do determinismo neoliberal, reconhecendo que a histéria ¢ um tempo de
possibilidades”. Para os autores, a autonomia ¢ o processo historico e continuo, formado pelas
inumeras decisdes que tomamos ao longo da vida. Nao nascemos autdnomos para depois
decidir; ao contrario, a autonomia se desenvolve através dessas experiéncias e decisdes. E um
amadurecimento gradual, uma evolucdo do ser para si mesmo, tornando-se assim uma
experiéncia de liberdade (Machado, 2010).

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) afirma que todas as
pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos, dotadas de razdo e consciéncia, devendo
agir umas com as outras com espirito de fraternidade. Isso implica que a dignidade humana, o
respeito as diferencas e a solidariedade sdo valores interligados e essenciais para a prote¢ao dos
direitos humanos (Garcia & Godoy, 2011), o que esta alinhado com uma educacao critica.

Ademais, a educagdo critica pode ajudar a superar a visdo meramente institucional dos
direitos humanos, promovendo uma compreensdo mais complexa e global que contempla as
dimensdes postas por Escrivao Filho e Souza Junior (2016), sendo elas politica, sdcio-historica,
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processual, dindmica, conflitiva e reversivel. Essa abordagem critica e multidimensional dos
direitos humanos ¢ fundamental para construir uma sociedade mais justa e igualitdria, que
equilibre a competéncia global dos direitos humanos com a legitimidade local.

A educagdo deve, portanto, ser vista como um componente integral da educagdo em
direitos humanos, ajudando o individuo a “refletir, atuar, intervir, reformular e superar atitudes
que negam e inferiorizam os seres humanos” (Nery & Sa, 2020, p. 8). Ha a urgéncia de uma
pratica que respeite as diferengas plurais de individuos e grupos e que reconhega os direitos
humanos como produtos culturais e processos de luta pela dignidade (Madruga, 2016).

A educacdo voltada as pessoas em vulnerabilidade social podem desempenhar um papel
crucial na educacao para os direitos humanos ao contribuir para que os individuos tomem
consciéncia das desigualdades e injusticas de redistribui¢do econdmica e cultural que
marginalizam e excluem grandes parcelas da populagdo. De acordo com Magendzo (2014), a
educagdo em direitos humanos tem a responsabilidade politica de capacitar as pessoas a se
sentirem participantes ativos nas decisdes que as afetam, contribuindo assim para a
transformagdo social e a eliminagdo das injusticas. Assim, a educa¢do pode possibilitar a
promocao a justica social e a dignidade humana, capacitando os individuos a exercerem seus
direitos e a lutarem por uma sociedade mais justa e equitativa.

A relagdo entre vulnerabilidade social, consciéncia de classe e justica social ¢ dialética,
ou seja, cada um desses elementos influencia e ¢ influenciado pelos outros. A vulnerabilidade
social pode ser uma for¢ga mobilizadora, levando os individuos a questionarem as estruturas de
poder e a desenvolver uma consciéncia de classe. Por sua vez, a consciéncia de classe pode
impulsionar movimentos sociais que lutam pela justica social, buscando transformar as
condicdes que geram vulnerabilidade. A justica social, quando alcancada, reduz a
vulnerabilidade social e refor¢a a consciéncia de classe, criando um ciclo positivo de
empoderamento e igualdade (Dardot & Laval, 2016; Harvey, 2005).

Movimentos sociais e sindicais ao redor do mundo exemplificam essa interse¢do. Por
exemplo, movimentos como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no
Brasil € 0 movimento Occupy Wall Street nos Estados Unidos demonstram como a consciéncia
de classe pode emergir em resposta a vulnerabilidade social, levando a organizagdo coletiva e
a luta por justica social. Esses movimentos buscam nao apenas melhorias imediatas nas
condicdes de vida, mas também mudancas estruturais que promovam uma sociedade mais justa
e equitativa (Harvey, 2005; Dardot & Laval, 2016).

Para enfrentar as complexas questdes de vulnerabilidade social, ¢ essencial fomentar a
consciéncia de classe e promover a justica social. Isso requer politicas publicas que garantam
direitos basicos, uma educagao critica que capacite os individuos a entenderem e questionar as
estruturas de poder e a mobilizagdo continua de movimentos sociais que lutem por uma
sociedade mais justa. Ao integrar essas abordagens, podemos trabalhar em dire¢do a um futuro
em que todos tenham a oportunidade de viver com dignidade e autonomia. Na proxima se¢ao,
apresentamos uma perspectiva de ensino de matematica que da suporte para discussdes sobre
direitos humanos e justiga social na sala de aula.

3 Leitura e Escrita de Mundo com a Matematica

Skovsmose (2020) apresenta trés narrativas que permeiam a educagdo matematica: a
primeira, traz a ideia da educacdo matematica sublime, pilar da nossa civilizagdo; a segunda,
traz a educagdo matematica aliada a forgas opressoras, que disciplina os estudantes na ordem
social; e a terceira, traz que a educacdo matemadtica tem potenciais criticos, mesmo com a
dificuldade em trabalhar e ativar esses potenciais. Ao considerar essas narrativas, a educagao
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matematica critica assume a terceira narrativa, justificando sua necessidade por meio da
preocupagdo com os posicionamentos sdcio-politicos da educagdo matematica, do avango da
extrema direita no mundo e sobre as ilusdes em torno da objetividade e da neutralidade em
relacdo a matematica.

Nessa dire¢ao, Skovsmose (2019, p. 17) traz a contextualizagdo do termo justiga social,
que € “um conceito contestado e tal conceito pode operar em diferentes discursos e representar
marcantes controvérsias de natureza politica, religiosa e cultural”. De forma analoga, o autor
traz que a educagdo inclusiva e educacdo matematica inclusiva também sdo conceitos
contestados e que € necessario fazer a pergunta “Inclusdo em qué?”. No que se refere as
narrativas, Skovsmose (2019, p. 17) traz que “podemos, no entanto, voltar-nos para a terceira
narrativa, que destaca que ¢ possivel atuar uma educacdo matematica inclusiva em que os
alunos abordam uma série de questdes sociopoliticas, o que os torna capazes de ler e escrever
o mundo”.

A partir desta perspectiva, assumimos que a educagdo inclusiva, deve se preocupar nao
apenas com a integragdo dos estudantes nas escolas, ou com o acesso aos conteudos, mas
também com a problematizagdo de questdes sociais presentes na vida dos estudantes. Assim,
evidenciamos o ensino de matematica para justica social como uma abordagem de educagao
que abre espago para essas problematizagdes nas aulas de matematica.

Inspirado pela Epistemologia Freireana, Gutstein (2006) apresenta o conceito de leitura
e escrita de mundo com a matematica, como uma ag¢ao intrinseca ao ensino e aprendizagem de
matematica para a justi¢a social. O autor defende que o ensino de matematica deve ir além do
simples dominio de habilidades matematicas, de modo que tal ciéncia seja usada como uma
ferramenta para compreender e transformar o mundo. Nesse sentido, a leitura do mundo refere-
se a capacidade de usar o pensamento matematico para analisar criticamente as realidades
sociais, politicas e econdmicas ao nosso redor, especialmente as desigualdades e injusticas. A
escrita de mundo com a matematica, por sua vez, envolve a aplicacdo da matematica para agir
sobre essas realidades, ou seja, usar o conhecimento matematico para mudar e transformar o
contexto em que se vive.

Gutstein (2007) ao pensar em acdes efetivas para o ensino de matematica para justica
social em sala de aula, enfatiza a importancia de se conectar trés tipos de conhecimentos, os
quais ele caracteriza como: conhecimento comunitario, conhecimento classico e conhecimento
critico, também chamado de 3C’s. Para o autor, Conhecimento Comunitario é o conhecimento
gue os estudantes trazem consigo e aprendem a partir das vivéncias e das experiéncias por onde
passam e de onde estdo inseridos, na escola e no entorno dela, da cultura, modo de se expressar,
ou seja, dos entendimentos sobre a sua vida, a comunidade, relacbes de poder e sociedade
(Gutstein, 2012).

O Conhecimento Classico diz sobre o conhecimento formal, escolar e abstrato. O
objetivo do conhecimento classico € que os estudantes tenham condi¢es de realizarem
avaliacOes, testes e outras atividades de escolhas profissionais que exigem a matematica do
curriculo dominante. Ressaltando a importancia desses estudantes, em vulnerabilidade social,
se apropriarem dessa matematica, que pode ser usada na luta para mudar as suas préprias
condicBes materiais e historicas (Gutstein, 2012).

O Conhecimento Critico diz respeito as condi¢des sociopoliticas da existéncia de uma
pessoa, sobre 0s contextos histéricos, culturais, politicos e econdmico, analisando o0s
movimentos da sociedade e 0s movimentos imediatos mais amplos do individuo (Gutstein,
2012). Com isso, buscando que os individuos aprofundem suas compreensdes acerca dos
fenbmenos e que haja uma transformagdo do seu conhecimento comunitério sobre o mundo
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cotidiano, que muitas vezes estd normalizado “é assim, porque €”, em conhecimento critico
sobre as mesmas situacdes. Essa € uma inspiracdo direta da Epistemologia de Paulo Freire, que
a partir de temas geradores faz uma problematizacdo dos conhecimentos comunitarios para
transforma-los em um estado mais critico.

Na obra de Paulo Freire, temas geradores sdo tematicas significativas que emergem a
partir do pensamento-linguagem de homens e mulheres, que se referem a realidade, a percepgao
desta realidade e a visdo de mundo (Freire, 2011). Observando “que o tema gerador ndo se
encontra nos homens isolados da realidade, nem tampouco na realidade separada dos homens.
S6 pode ser compreendido nas relagdes homem-mundo™ (Freire, 2011, p. 136). Dessa forma,
Gutstein inicia os 3C’s apds a “colaboragdo com os estudantes para descobrirem seus temas
geradores; criacdo de tarefas baseadas nesses temas, de modo que os alunos aprendam
matematica, a0 mesmo tempo que eles se preparam para ler o mundo” (Gutstein, 2016, p. 462).

Gutstein (2007) ja alertava sobre a complexidade de desenvolver o conhecimento dos
estudantes e das comunidades, em que concomitante se busca o desenvolvimento das suas
competéncias matematicas e da consciéncia critica.

Teachers need the patience to realize that this is a developmental process. It takes time
and experience — for both teachers and students — to create a pedagogy of questioning
and to co-create a classroom that supports teaching and learning critical mathematics.
At its most fundamental level, the task asks teachers to have a political stance and the
commitment to stand in solidarity with students in the struggles of their communities
for justice. (Gutstein, 2012, p. 43)

Sobre os temas geradores de Paulo Freire, Gutstein discute algumas barreiras ao
trabalhar com essa concepg¢ao no contexto da escola, diferente dos contextos sociais de luta dos
camponeses que vivenciaram essas ideias de Freire.

A discussdo que Gutstein (2007) traz sobre os obstaculos que se mostram ao pensar no
trabalho dos temas geradores do contexto da escola urbana, da forma como Freire traz em suas
obras, gira em torno de trés pontos principais. O primeiro seria a restricdo de tempo que as
jornadas de trabalho dos professores impde, que implica diretamente na investigagao de temas
geradores e na criagdo de novos curriculos; o segundo, que o desenvolvimento de um novo
curriculo requer uma base de conhecimento diferente do ensino, apesar da inter-relacao entre
os dois; e terceiro, os desafios impostos para lidar com os requisitos de um curriculo matematico
baseado em padrdes e avaliagdes em larga escala de politicas neoliberais, que exigem testes
repetidos.

Apesar das adversidades para trabalhar tema geradores como Freire propds (Freire,
2011), Gutstein se inspirou e fez adaptacdes para a realidade da escola urbana que ele
trabalhava, em Chicago/EUA. Ele, junto com a equipe de matematica, trabalhava com os
assuntos que os estudantes traziam de incomodos, como segregacao dos estudantes por regioes,
hipotecas imobilidrias, entre outros.

O objetivo desses autores ¢ transformar e conscientizar para a justica social por meio da
“leitura do mundo” que perpassa necessariamente pela compreensao critica da realidade que
envolve a denincia e o anlincio do que ainda ndo existe, combatendo discursos da
impossibilidade e fatalistas de que o mundo ¢ assim mesmo, o que fazer? (Freire, 2022).

[...] o discurso da impossibilidade da mudanga para a melhora do mundo néo ¢é o
discurso da constatagdo da impossibilidade, mas o discurso ideoldgico da
inviabilizagdo do possivel. Um discurso por isso mesmo, reacionario; na melhor das
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hipoteses um discurso desesperadamente fatalista. O discurso da impossibilidade de
mudar o mundo ¢é o discurso de quem, por diferentes razoes, aceitou a acomodagao,
inclusive por lucrar com ela. (Freire, 2022, p. 45)

Paulo Freire enfatiza que a conscientizagdo ¢ um processo inerente para a transformagao
social, principalmente em contextos de desigualdades e vulnerabilidades sociais, na qual a
pessoa tem um desenvolvimento critico da tomada de consciéncia (Freitas, 2010). Conscientizar
significa desenvolver uma ‘leitura critica’ das condigdes sociais, econdmicas e politicas que
perpetuam a desigualdade e a opressdo. Segundo Freire (2016, p. 56) “a conscientizagdo implica
que se passe da esfera espontanea de apreensdo da realidade para uma esfera critica, na qual a
realidade de oferece como objeto cognoscivel e na qual o homem assume um posicionamento
epistemologico™.

Nesse processo de conscientizagdo, segundo Kronbauer (2010), para Freire a
consciéncia se caracteriza pela intencionalidade e envolve a transformac¢ao de uma consciéncia
intransitiva, para consciéncia transitiva ingénua e para consciéncia transitiva critica, que
explicam diferentes niveis de percepgdo critica da realidade. Na consciéncia intransitiva, os
problemas sociais sdo vistos como naturais € imutaveis, em que as pessoas aceitam as condi¢des
existentes sem questionamento ou compreensao das causas subjacentes. Por outro lado, a
consciéncia transitiva se divide em dois niveis: a consciéncia transitiva ingénua que “ja percebe
a contradicao social, mas ainda se move nos limites do conformismo, adotando explicagdes
fabulosas para os fendmenos” (Kronbauer, 2010, p. 87); e a consciéncia transitiva critica, em
que se reconhece a necessidade e a possibilidade de mudangas, substituindo “as explicagdes
magicas e no seu lugar adota principios e relagdes causais para interpretar a realidade. [...] da&
conta dos pré-conceitos que deformam as interpretacdes.” (Kronbauer, 2010, p. 87).

Freire sugere que a mudanca e transformagdo da consciéncia de intransitiva para
transitiva nao acontece na linearidade; as pessoas ndo necessariamente progridem de um nivel
de consciéncia para o outro de maneira direta e continua. Essa transicdo pode ser complexa e
influenciada por diversos fatores sociais, culturais e politicos.

Os 3C’s de Gutstein também sao propostos de forma nao linear para o desenvolvimento
de uma consciéncia critica baseada nos conhecimentos comunitarios, critico e classico, na qual
interagem entre si de forma dindmica. A integracao desses aspectos visa promover uma
compreensao critica das questdes sociais, com o uso da matematica como uma ferramenta para
a justica social. Tanto Freire quanto Gutstein enfatizam que a transformacao da consciéncia ¢
um processo dindmico e complexo, influenciado pelos contextos sociais.

Neste sentido, na EMC a leitura se d4 também, em especifico, pela matematica que ¢
uma ferramenta poderosa para reflexdes e compreensdes de visdo de mundo. Para Skovsmose
(2023) a nogao de reflexdo ¢ importante para qualquer tipo de educacdo matematica critica.
Refletir é preciso, uma vez que a racionalidade da matematica pode langar luz sobre dimensdes
obscuras da relacdo consciéncia-mundo na reflexdo e compreensdo critica do mundo. Pois, ¢
necessario ultrapassar as barreiras que impdem a realidade como estatica e fatalista.

Mas o que fazer quando os estudantes ndo compreendem a propria realidade em que
vivem? Como conectar os 3C’s quando o conhecimento comunitario ¢ ofuscado por
informacdes externas a essa realidade vivida? Qual o impacto disso para se trabalhar com a
perspectiva da educacdo matematica critica em sala de aula? Na proxima se¢do, tentamos
responder essas questdes a partir da experiéncia da producao de dados das duas pesquisas de
doutorado, que envolveram propostas de ensino que visavam a leitura e a escrita do mundo com
a matematica.
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4. Confrontando a Realidade com a Matematica

Nesta secdo, buscamos problematizar sobre o fazer pesquisa com estudantes em
vulnerabilidade social dos anos finais do ensino fundamental na perspectiva da EMC. Para
fomentar nossa discussao, apresentamos duas pesquisas de doutorado em andamento, das quais
originam as questodes e reflexdes mobilizadas neste texto. A partir das nossas compreensdes das
vivéncias durante as investigacdes, buscamos compreender os desafios que se apresentam no
fazer pesquisa em investigagdes, que adotam a perspectiva da EMC, com estudantes em
situag¢ao de vulnerabilidade social.

A Pesquisa 1 (P1) foi conduzida pela primeira autora, numa escola da rede publica do
Estado de Sao Paulo, em uma disciplina eletiva, caracterizada por uma proposta pedagogica
aberta, cujo tema ¢ escolhido pelos professores com base no interesse e desenvolvimento dos
estudantes, “desde que se trate de um assunto relevante e que seja abordado de modo a
aprofundar os contetidos da Base Nacional Comum” (Sao Paulo, 2014, p. 29). A partir dessas
diretrizes, “cabe a cada grupo de professores responsaveis por uma eletiva fazer um plano de
trabalho, a ser explicitado por meio de uma ementa” (Sao Paulo, 2014, p. 30). A producao de
dados ocorreu com estudantes de oitavos e nonos anos, por meio de uma parceria com um
professor de Geografia, resultando na oferta da eletiva “Leitura e Escrita de Mundo”, realizada
no segundo semestre de 2022.

A Pesquisa 2 (P2), foi realizada pelo segundo autor, por meio de oficinas de Educagao
Financeira destinadas a estudantes dos oitavos e nonos anos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental em uma escola municipal. Tais oficinas foram ofertadas no contraturno para os
estudantes dos periodos da manha e da tarde, no primeiro semestre de 2024, em uma escola
situada em uma area de vulnerabilidade social em uma cidade do interior de Sdo Paulo, Brasil.

E importante salientar que ambas as pesquisas, ocorreram em cursos que nio eram
disciplinas de Matematica do ensino regular. Nesse sentido, os pesquisadores, tiveram a
liberdade de criar as ementas e organizar o conteudo programatico de seus cursos, dentro de um
curriculo ja existente, tendo como referéncia alguns conteidos matematicos a serem
explorados. Isso proporcionou a oportunidade de desenvolver novas possibilidades pedagogicas
dentro de um curriculo que, em sua esséncia, nao prioriza a leitura e escrita de mundo com a
matematica voltada para a justica social. Assim, as atividades propostas aos estudantes tinham
a clara intencdo de dialogar sobre temas politicos e sociais que atravessam a vida dos estudantes.

Os pesquisadores criaram, em suas respectivas atividades, um ambiente propicio para
que os participantes expressassem suas opinides, compartilhassem experiéncias pessoais €
refletissem profundamente sobre as questdes abordadas. Durante as aulas, os pesquisadores
buscaram também promover um ambiente que encorajasse a reflexao critica sobre as condigdes
socioeconomicas vivenciadas pelos estudantes. Essa abordagem esta alinhada com a proposta
de Skovsmose (2007), que defende uma educagdo matematica que ndo apenas ensine contetidos
matematicos, mas que também possibilite aos estudantes questionarem as injusti¢as sociais € a
se posicionar criticamente em relagdo ao mundo em que vivem.

Um tema comum a P1 e P2 foi a desigualdade econdmica. Na P1, a discussdo sobre
distribuicdo de renda surgiu no inicio da investigacdo, uma vez que foi escolhida pelos
estudantes como um tema de estudo mais aprofundado, o que posterirormente refletiu na
percepgdo dos estudantes sobre a relevancia do estudo da desigualdade em suas vidas
cotidianas. Ja na P2, os estudantes demonstraram uma preocupacgdo aguda com as disparidades
de renda e oportunidades na sociedade. Eles reconheceram que essas questdes estdo
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intimamente ligadas as suas realidades diarias, de modo a compreender as complexas inter-
relagdes entre as estruturas econdmicas e as suas experiéncias pessoais de vulnerabilidade
social.

No entanto, tais reflexdes nao foram mobilizadas facilmente, uma vez que os estudantes
envolvidos em ambas as investigagdes demonstraram ndo ter clareza sobre a realidade em que
vivem, em particular no que se refere as condigdes de vulnerabilidade social. Atribuimos isso a
alguns fatores, como: (i) a normalizagdo da realidade, uma vez que a realidade em que vivem ¢
a mesma dos colegas da escola, gerando uma percep¢do de que a condicdo em que vivem ¢
comum e ndo carece indignagdo ou reflexdo sobre isso; (i1) privacao social e cultural, ja que
majoritariamente estes estudantes vivem limitados a uma ‘bolha social’ onde a grande parte das
pessoas vivem em condi¢des semelhantes, ndo possibilitando assim o acesso a outros modos de
vida e a percepcao de que a situacdo em que vivem € de vulnerabilidade; (iii) sentimentos de
vergonha ou estigma, pois acreditam que ao ignorar suas condi¢des eles podem se livrar de
julgamentos e discriminagdes; (iv) falta de acesso a informagdes sobre os direitos humanos,
dificultando que reconhegcam que as condicdes em que vivem podem furtar as suas
oportunidades, bem como, a qualidade de vida; (v) falta de perspectivas futuras, por acreditarem
que a situagao nao pode ser modificada e cabe a eles aceita-la.

Nas pesquisas aqui citadas, alguns desses fatores puderam ser percebidos com mais
intensidade, como por exemplo, a normaliza¢do da realidade e a falta de acesso a informagdes
sobre os seus direitos. Compreendemos que esses fatores, isolados ou combinados, podem
refletir em um obstaculo para o reconhecimento da vulnerabilidade social por parte dos
estudantes, dificultando a conscientizacao dos estudantes sobre sua condi¢do e o engajamento
em agdes que possam promover mudangas.

Outro fator que tem desafiado a percep¢ao dos estudantes sobre sua realidade, ¢ o uso
dos celulares smartphones, que muitas vezes parecem adormecerem € ao mesmo tempo
ocuparem as mentes dos estudantes, em que tudo que ndo se apresenta na forma dindmica
sensacdo-estimulo parece entediante, como a leitura de qualquer texto. Fisher (2009, p. 31) traz

Estamos lidando aqui ndo apenas com o torpor adolescente de sempre, mas com o
desencontro entre uma “New Flesh” pos-literaria — que é “conectada demais para se
concentrar” — e a logica de confinamento e concentragdo dos sistemas disciplinares
em decadéncia. Estar entediado significa apenas estar afastado da matriz comunicativa
de sensagdo-estimulo das mensagens eletronicas, do YouTube e do fast food; estar
privado, por um momento que seja, do fluxo constante de gratificacdo agucarada sob
demanda.

Com isso, 0 autor traz muitas criticas e comparacdes que sugerem que os estudantes
possam estar apaticos e fugindo das suas realidades por meio de uma dependéncia da sensacao-
estimulo. Esse fator ficou mais evidente na P1, em que a participacdo dos estudantes era
obrigatodria e ndo facultativa como na P2. Observou-se assim, que a obrigatoriedade deixou os
estudantes menos receptivos quanto as atividades propostas e mais dispersos durantes as
discussoes.

Durante as discussdes propostas na P2, surgiram momentos significativos em que os
estudantes confrontaram suas proprias dificuldades em entender que os desafios enfrentados
por aqueles em situacdo de vulnerabilidade social sdo frequentemente normalizados em suas
vidas didrias. Um exemplo marcante foi a discussdo sobre alimentacdo, em que muitos
estudantes reconheceram nao ter acesso a uma dieta adequada e admitiram a preferéncia por
alimentos altamente ultraprocessados devido ao custo elevado dos produtos considerados
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saudaveis. Essa discussdo nos revelou como a falta de acesso a direitos econdomicos e sociais
fundamentais, como alimentacdo adequada, saude e educagdo, perpetua a exclusio social, o que
estd de acordo com as discussdes tedricas sobre vulnerabilidade social, conforme destacado por
autores como Barros (2021), Freire (1981) e Skovsmose (2007).

De maneira semelhante, na P1 ao refletir sobre as falas de seus estudantes sobre a
desigualdade social e sobre o possivel reflexo do ambiente no qual eles estdo inseridos em suas
percepgdes, pudemos notar indicios de que os conhecimentos comunitdrios estdo
intrinsecamente relacionados a experiéncia e a sobrevivéncia, o que Oliveira (2023) chama de
conhecimento comunitario para a sobrevivéncia, uma vez que as reflexdes dos estudantes em
sua maioria perpassam a sobrevivéncia diaria na comunidade inserida.

Ao ouvir as experiéncias dos estudantes, em ambas as pesquisas, percebemos repetidas
afirmagdes que ilustram as duras realidades vivenciadas por pessoas proximas a eles: a luta para
sobreviver em vez de viver plenamente, uma sensacdo ilusoria de liberdade limitada por
escolhas e oportunidades restritas, moradias inadequadas, alimentacdo insuficiente devido a
inacessibilidade econdmica de alimentos nutritivos ¢ a falta de acesso a informagao vital. Esses
relatos sublinham questdes fundamentais sobre a dignidade humana e levantam questdes sobre
a efetivacao dos direitos humanos em contextos de vulnerabilidade social e da consciéncia de
classe apresentada por Marx (1847) e Lukacs (1971).

Muitas vezes, conforme expresso na P1 as realidades vivenciadas pelos estudantes sao
distorcidas ou obscurecidas por influéncias externas, como o uso de smartphones e redes
sociais, que podem distanciar os estudantes de uma compreensdo mais profunda de suas
proprias condigdoes de vida. Essas deturpacdes e "dorméncias" da realidade, representam
barreiras para a constru¢do de um conhecimento critico que integraria tanto os conhecimentos
comunitarios quanto os classicos. Um reflexo disso ¢ que ao tentar conectar o conhecimento
classico na P1, a pesquisadora ndo encontrou apoio, pois as relagdes com a matematica
pareciam muito distantes do conhecimento dos estudantes, longe das experiéncias e dos
sentidos e ocultados pelos comandos intuitivos de aparelhos, aplicativos e maquinas de cartao,
por exemplo. Com essas limitagdes, ¢ os desafios encontrados para o conhecimento
comunitario, o conhecimento critico que esperava-se construir com os estudantes ficou um tanto
comprometido em relagdo a uma perspectiva matematica.

Por outro lado, ao olhar para oficinas da P2, ¢ evidente que elas ndo apenas permitiram
que os estudantes refletissem criticamente sobre suas proprias realidades, mas também
proporcionaram um meio para explorar as complexidades das estruturas socioecondmicas que
perpetuam essas injusticas. As discussoes realizadas a luz dos referenciais tedricos demonstram
a importancia de uma abordagem educacional que va além da mera instrugdo sobre finangas
pessoais. Essa abordagem pode possibilitar aos estudantes questionarem e desafiarem as
estruturas que mantém a desigualdade, promovendo uma sociedade mais justa e equitativa, o
que se mostra de grande importancia e urgéncia, pois varios estudantes afirmaram que nado
viviam a margem da sociedade. Porém, ao mesmo tempo, quando questionados, também
afirmavam que nem todos possuiam os direitos basicos como saneamento bdsico, seguranga,
entre outros, e dai concluiram que estavam em vulnerabilidade social.

Por fim, embora as pesquisas tenham revelado a importancia dos conhecimentos
comunitarios e da consciéncia critica, também evidenciaram as dificuldades de constituir um
conhecimento verdadeiramente emancipatdério no contexto de um sistema educacional que,
muitas vezes, reproduz as desigualdades sociais. Em ambas as pesquisas, ¢ notdrio, o
movimento dos pesquisadores em criar situagdes que pudessem despertar nos estudantes uma
consciéncia sobre os conhecimentos comunitarios, convidando-os a constituir uma percep¢ao
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se suas realidades. Neste movimento, a matematica se mostrou uma ferramenta poderosa, por
evidenciar as desigualdades presentes nas condigdes de vida dos estudantes.

Uma das questdes que emerge para nos ¢ que precisamos descontruir as deturpagdes e
dorméncias das realidades paralelas. Nao basta apenas realizar o levantamento desses
conhecimentos, € preciso sistematizar melhor com os estudantes as contradicdes que existem
entre o que pensam e o que vivem. A sistematizacdo desses conhecimentos e a desconstrucao
das deturpacdes da realidade sdo passos essenciais para que os estudantes possam desenvolver
uma consciéncia critica que lhes permita ndo apenas compreender, mas também transformar as
suas realidades. Portanto, a partir das pesquisas aqui citadas, reforcamos a necessidade de uma
EMC que ndo apenas ensine conteudos, mas que também capacite os estudantes a se engajarem
ativamente na luta por justi¢a social, conforme defendido por Skovsmose (2007) e Gutstein
(2007).

5 Consideracoes finais

Neste texto, apresentamos um ensaio tedrico que problematizou questdes pertinentes a
pesquisas com estudantes em vulnerabilidade social, que assumem a perspectiva da EMC. A
partir de atividades desenvolvidas para fins de duas pesquisas de doutorado — P1 e P2 —
identificamos a falta de percep¢do dos estudantes sobre as suas condicdes de vida e a
desconexdao com a matematica, como um dos maiores obstaculos para a leitura e escrita do
mundo.

Ao tentar conectar os conhecimentos comunitarios e classicos para construgdao do
conhecimento critico, conforme sugerido por Gutstein (2012), os pesquisadores se viram diante
de estudantes que além de ndo se verem em condicdo de vulnerabilidade, também nao
compreendem a presenca da matematica em seu cotidiano. Assim, a criagdo de ambientes que
dessem suporte para reflexdes criticas, exigiu dos pesquisadores um movimento de
conscientizacdo dos estudantes sobre suas realidades, bem como, de conciliagio com a
matematica, apontando para a EMC, novas preocupagdes a serem consideradas na pesquisa e
na pratica em sala de aula.

Ao assumirmos a perspectiva da EMC, defendemos o ensino de matematica para justica
social como parte de uma educagdo inclusiva. Dessa forma, compreendemos que para
confrontar a realidade dos estudantes com a matematica, ndo ha outro caminho a ndo ser assumir
a terceira narrativa sobre educagdo matematica. Apesar dos desafios, reconhecemos que assumir
a perspectiva da EMC em sala de aula, pode ser uma forma de possibilitar a inclusdo de
estudantes em situa¢ao de vulnerabilidade social.

As pesquisas trazem a tona as historias e as experi€éncias dos estudantes em
vulnerabilidade social, que muitas vezes ¢ centrada na sobrevivéncia, ajudando a quebrar o
ciclo de exclusao e siléncio que muitas vezes permeiam suas vidas. Ao escutar essas historias,
a educacdo matematica critica pode promover a leitura e escrita de mundo com a matematica.
Embora ndo seja uma tarefa facil e linear, acreditamos que esse ¢ um trabalho longo e arduo,
que precisa insistir até que os estudantes comecem a questionar por si sO, € trazer as questdes
sem que o professor interfira nessa iniciativa, como traz os relatos do Gutstein (2007).
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