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Resumo:
O presente artigo se refere a um recorte da pesquisa de mestrado. Neste contexto, a escola

estd sendo reconhecida através do curriculo prescrito e do discurso dos professores de
matematica. Dessa forma, percebe-se um curriculo algébrico sendo priorizado na proposta
de ensino de Matematica, bem como uma divergéncia com relagdo a base curricular
comum orientada pelas politicas pablicas. A escola ainda parece estar indiferente as
orientagcdes publicas, porque o seu curriculo prescrito ainda permanecerem com maior
regularidade com os processos seletivos nas instituicbes pablicas que compreendem a
cultura curricular da escola. O Ensino Médio esta com dificuldades em desenvolver a base
curricular comum, no caso da Matematica. Mesmo apos 15 anos de orientagdes e politicas,
o curriculo da escola e a acdo pedagdgica do professor parecem indiferentes aos processos
de reforma curricular.

Palavras-chave: Ensino de Matematica; Reforma curricular; Contextualizacao.

1. Introducéo

Este artigo € um recorte da pesquisa de Mestrado, da primeira autora, com
orientacdo da segunda autora, que objetivou reconhecer a proposta escolar, a partir da base
curricular comum e do discurso dos professores na disciplina de Matematica, considerando
0 conceito de contextualizacdo, a reforma curricular iniciada pela LDBEN 9.394/1996,
articulada através de documentos como PCNEM (1999) e PCN+ (2002) e tencionada pelas
mudancas no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), em 2009.

A pesquisa de mestrado se fundamentou nos deveres atribuidos aos poderes
publicos na LDBEN 9.394/1996, enfatizando quatro incisos do Art. 9°, em que sao
firmados deveres da Unido para com a educacao e que pressupdem acdes em nivel nacional

para a implementacdo da reforma curricular.

I — elaborar o Plano Nacional de Educacdo, em colaboracdo com os
estados, o Distrito Federal e 0s municipios;
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IV — estabelecer, em colaboracdo com os estados, o Distrito Federal e os
municipios, competéncias e diretrizes para a educacéo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
contetdos minimos, de modo a assegurar formacéo basica comum;

V — coletar, analisar e disseminar informac6es sobre a educacao;

VI — assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar
no ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os
sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria
da qualidade do ensino (BRASIL, 1996, Art. 9°, grifos meus).

Neste artigo, nos apoiaremos no inciso 1V, que busca assegurar formacdo basica
comum, através de orientacGes para os curriculos escolares. Entdo buscamos conhecer a
proposta de duas escolas de Ensino Médio e analisar suas relagbes com as orientacdes
publicas a fim de reconhecer a formacdo basica comum desenvolvida pelas escolas na

disciplina de matematica.

2. Procedimentos metodologicos

A analise da pesquisa de mestrado foi articulada em dois momentos. Primeiramente se
fez uma analise quantitativa para a selecdo do lécus de pesquisa e, para observa-lo e
analisd-lo, passou-se a trabalhar com informagdes qualitativas. Segundo Bicudo, “o
qualitativo engloba a ideia de subjetivo, passivel de expor sensagdes e opinides” (2004, p.
104). Essa segunda opcdo possibilitou conhecer o lécus a ser estudado, mediante a
observacdo da pratica dos sujeitos, bem como suas concepcdes e opinides sobre o trabalho
escolar e as propostas do Novo Enem.

As escolas participantes da pesquisa sao publicas, e foram identificadas como E3 e EB6,
e selecionadas a partir das médias de desempenho na avaliacdo do ENEM 2009 e 2010 na
area de “Matematica e suas Tecnologias”. As informacgdes foram aferidas a partir da
utilizacdo de trés instrumentos: a analise documental, 0s questionarios e as entrevistas
semiestruturadas.

Os documentos das escolas utilizados para analisar o curriculo foram o Plano de
Ensino (PE) e Projeto Politico Pedagogico (PPP). A elaboracdo do questionario partiu das
informacGes analisadas nos documentos de ambas as escolas e constituiu um primeiro
contato formal com os sujeitos participantes da pesquisa, 0s professores de matematica.

Com as informacBes dos questionarios analisadas, 0 objetivo das entrevistas foi
aprofundar a discussdo e compreender melhor alguns apontamentos que talvez ndo
estivessem explicitos através do questionario. As entrevistas foram realizadas em caréater

semiestruturado para “propiciar situacdes de contato, a0 mesmo tempo formais e
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informais, de forma a ‘provocar’ um discurso mais ou menos livre, mas que atenda aos
objetivos da pesquisa e que seja significativo no contexto investigado e academicamente
relevante” (DUARTE, 2004, p. 216).

A anélise dos instrumentos teve como suporte a Analise Textual Discursiva (ATD)
de Moraes e Galiazzi (2007), porque as “pesquisas qualitativas, seguidamente, trabalham
com informagBes apresentadas em forma de textos. Origina-se dai a denominagdo de
analise textual, em que o sentido de texto aproxima-se de discurso” (p. 112). As
informacOes obtidas se constituem nos discursos dos sujeitos envolvidos na pesquisa,
sendo analisadas na forma textual.

A pesquisa contou com a participacdo de cinco professores de Matematica que sao
identificados com nomes ficticios para preservar o anonimato. Dessa analise proposta pela
pesquisa de mestrado, a escola é reconhecida a partir de duas perspectivas: a do curriculo,
quando pensada nos contetdos que compdem a base curricular comum, e a de pedagogia,
que contempla a agdo dos professores em efetivar mudangas nas suas propostas de ensino,
principalmente no que se refere ao uso da contextualiza¢do no ensino.

Da primeira perspectiva a que se refere esse artigo, percebe-se um curriculo
algébrico sendo priorizado na proposta de ensino de Matematica, bem como, uma
divergéncia com relacéo a base curricular comum orientada pelas politicas publicas.

Dessa forma, iremos apresentar recortes das entrevistas dos professores das escolas
E3 e E6 e quadros organizados a partir dos documentos escolares e das orientacfes

curriculares nacionais e estaduais.

3. A proposta escolar e o curriculo de Matematica

O curriculo escolar de Matematica constitui-se a partir de conceitos cientificos
matematicos que precisam ser trabalhados na escola, com o objetivo de desenvolvimento
intelectual dos alunos. Dessa forma, busca-se reconhecer as propostas educacionais para a
consolidacdo de uma base curricular comum, que passa pelas orientacGes nacionais e
estaduais até chegar ao curriculo descrito pelas escolas (E3 e E6) no PE.

A orientacdo curricular que consolidou a proposicdo de uma base curricular
comum a ser trabalhada nas escolas em nivel nacional, como uma condi¢do de igualdade,
foi o PCN+ (BRASIL, 2002), o qual, diferentemente do PCNEM, apontou contetdos

curriculares. A partir de competéncias consideradas basicas, o PCN+ organizou o
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conhecimento escolar de Matematica em trés eixos/temas estruturadores, que possibilitam

0]

[...] desenvolvimento das competéncias almejadas com relevancia cientifica e
cultural e com uma articulacdo logica das ideias e contelidos matematicos que
podem ser sistematizados [...] e desenvolvidos de forma concomitante nas trés
séries do Ensino Médio: 1. Algebra: nimeros e funcdes; 2. Geometria e medidas;
3. Anélise de dados. (BRASIL, 2002, p. 120).

O desenvolvimento desses temas no Ensino Médio é fundamental para a
consolidacdo dessa base curricular comum. Esses eixos propdem a constituicdo de uma
base curricular comum em nivel nacional. Mas como o dever de orientar o curriculo
escolar ndo cabe apenas as politicas publicas nacionais, considera-se também nessa
discussdo os referenciais curriculares do Rio Grande do Sul, as Li¢des do Rio Grande (RIO
GRANDE DO SUL, 2009).

Segundo estas orientacbes estaduais, a proposta nacional “ndo continha
recomendagdes suficientes sobre como fazé-los acontecer na pratica. Eram
necessariamente amplos e, por essa razdo, insuficientes para estabelecer a ponte entre o
curriculo proposto e aquele que deve ser posto em acdo na escola e na sala de aula”
(ibidem, p. 11). Essa visdo sobre a conexdo entre politica nacional e escola sugeriu a
necessidade de aproximar ambas as orientacoes.

A partir dessas duas orientacfes para o curriculo escolar, foi analisado o PE das
escolas (E3 e E6), mediante a organizacdo de quadros com dados de cada seriacdo do
Ensino Médio, divididos nos eixos estruturadores elaborados pelo PCN+ (BRASIL, 2002).

Na analise do curriculo proposto pelas orientaces e da proposta da escola,
verificou-se que os professores de Matematica estdo sendo limitados temporalmente com a
diminuicdo da carga horaria de Matematica no Ensino Médio e, consequentemente, se

desenvolve um curriculo da disciplina que potencializa o aprofundamento algébrico.

4. O curriculo de Matematica como aprofundamento algébrico

De acordo com as orientacbes do PCN+ (BRASIL, 2002), o desenvolvimento da
base curricular comum compreende trés eixos estruturadores. O desenvolvimento desses
eixos € constituido por unidades tematicas, que na escola sdo chamadas de contetdos.

O PCN+ cita as unidades teméticas a serem necessariamente desenvolvidas e
menciona que seu desenvolvimento prevé o uso de quatro periodos semanais de

Matematica para cada seriagdo do Ensino Médio. Considerando os trés anos que
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constituem essa etapa da escolarizacdo, sdo orientados 12 periodos de Matemética em todo
0 Ensino Médio para que a escola consiga desenvolver a base curricular comum. O quadro
a seguir foi organizado a perspectiva de visualizar que as condi¢cdes da escola sdo
limitadas.

Quadro 1 — Carga horaria de Matematica no Ensino Médio

12série | 22série | 32 série

PCN+ 4 4 4
E3 3 3 3
E6 4 3 2

Fonte: REIS, 2012, p. 67

As escolas E3 e E6 apresentam variagdo quanto ao numero de periodos de
Matematica em cada seriacdo, mas, independentemente disso, ambas possuem apenas nove
periodos em todo o Ensino Médio. Isso ja representa uma defasagem de 25% das aulas de
Matematica nas escolas com relacdo as orientacdes nacionais.

Em decorréncia dessa diminuicdo de tempo nas aulas de Matematica, os professores
apresentam dificuldades, porque se sentem comprometidos em trabalhar todos os

contetdos da seriacéo.

Além de ter reduzido para trés periodos semanais, foi incluida, por exemplo, parte
de Matematica financeira no 3° ano, sendo que com 0s quatro periodos que nos
tinhamos antes, e 0s mesmos conteidos que estavam sendo desenvolvidos, quando
chegava no final do ano, a Matematica era sempre a disciplina que tava com
dificuldade de terminar os contetidos. (JORGE, ent. E3, 2011).

Os professores das duas escolas questionam a diminuicdo da carga horaria como
um entrave para o ensino de Matematica. A professora Tais afirma que “nunca se consegue
trabalhar todos os contetdos, algumas coisas vdo se simplificando” (TAIS, ent. E6, 2011),
referindo-se a uma dificuldade para conseguir trabalhar todos os contetdos.

A diminuicdo na carga horaria de Matematica € uma realidade em ambas as escolas,
bem como a preocupacdo desses professores vencerem os conteddos elencados em cada

série. Eles estdo preocupados em conseguir ensinar todos os conteidos da seriagdo, mesmo
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que o tempo venha sendo diminuido; dessa forma, a solugdo encontrada esta em simplificar
alguns contetdos.

Mas, afinal, que contetidos sdo esses tdo importantes e que os professores “lutam”
contra o tempo para “vencer ’? Considerando as orientacdes, tais contetidos deveriam estar
na mesma direcdo que os trés eixos estruturadores, privilegiando conceitos matematicos a
serem desenvolvidos em cada seriacdo. Segundo as orientagfes nacionais, cada eixo
estruturador tem finalidades distintas:

No primeiro tema, a énfase deve estar no conceito de funcdo e em seu uso para
modelar situagBes contextualizadas e na interpretagdo de graficos; em
trigonometria é possivel deter-se na resolucdo de problemas que usem as razdes
trigonométricas para calculo de distancias. No segundo tema, deve-se garantir a
compreensdo da Matematica como ciéncia, com sua forma especifica de validar
fatos e evitar o excesso de calculos de areas e volumes. No terceiro tema, a
estatistica descritiva e as medidas de tendéncia central bastam para analisar a
maioria dos graficos e tabelas veiculados pela midia; além disso, o aluno deve

entender o conceito de probabilidade e suas aplicagdes mais simples. (BRASIL,
2002, p. 129).

Mesmo que a escola ndo possua carga horaria de Matematica de acordo com as
orientacdes, sdo previstas pelas préprias orientacbes o desenvolvimento de uma base
curricular comum em cada série do Ensino Medio, considerando as condicfes da escola.
Por essa razéo, foram organizados quadros que apresentam os contetdos desenvolvidos no
Ensino Médio por série, a partir das orientagdes (nacional e estadual) e o PE das escolas
(E3 e EB).

Ja que as escolas apresentam uma carga horaria reduzida, os conteudos orientados e
0s contetdos trabalhados pelas instituicdes foram divididos conforme os trés eixos
estruturadores, buscando estabelecer as relagdes entre as orientacbes publicas e as
propostas escolares, a fim de evidenciar a base curricular comum.

As duas escolas ndo distinguem a parte comum e a parte diversificada no seu PE e,
por isso, optou-se em considerar que a parte diversificada se refere aos contetdos citados
no PE ou nas LicGes do Rio Grande (RIO GRANDE DO SUL, 2009) e, que, no entanto,
ndo sdo referendados no PCN+ (BRASIL, 2002) como parte da base curricular comum.

Dessa forma, verificou-se que, na 1% série, a escola ndo propde uma parte

diversificada ao curriculo, apenas trabalha contetudos orientados.
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Quadro 2 — 12 série do Ensino Médio

Eixos

PCN+ LicOes do RS E3 EG6
estruturadores
Algebra: Nocéo de funcéo; Conjuntos numéricos;
ndmeros e funcdes analiticas e Conceito e definicdo de
funcdes ndo analiticas; analise | funcéo; Conjuntos Iniciacdo a teoria
gréfica; sequéncias Funcéo de 1° grau; numéricos, dos conjuntos;
numéricas; funcédo Funcéo de 2° grau; relacOes e Funcdo e relacéo;
exponencial ou Funcéo exponencial; funcoes; Funcdo de 1° grau;
logaritmica. Funcéo logaritmica; Funcdo do 1° Funcdo quadratica
Trigonometria do Progressao aritmética; | grau; ou polinomial de
tridngulo retangulo. Progressoes Funcdo de 2° grau; | 2° grau;
geométricas; Funcéo Funcéo
As razdes exponencial; exponencial;
trigonométricas no Funcéo Funcéo
tridngulo retangulo; logaritmica. logaritmica.
Fungdes
trigonomeétricas.
Geometria e Geometria plana: Ampliacéo e reducéo
medidas semelhanca e de figuras;
congruéncia; Razdes e proporcoes;
representacio de Semelhanca de figuras
figuras. planas —razdo de
semelhanca.
Andlise de dados | Estatistica: descricdo | Gréficos de barra;
de dados; Principio fundamental
representacoes da contagem ou Estatistica.
gréficas. principio
multiplicativo;

Probabilidade.

Fonte: REIS, 2012, p.68

Na 12 série do Ensino Médio, as duas escolas trabalham com grande énfase no

primeiro eixo estruturador — algebra: numeros e funcbes. O desenvolvimento dos
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contetdos de fungbes é tratado com prioridade na E6, trabalhando 100% de sua proposta
para essa seriacdo dentro do mesmo eixo, ndo apresentando outros conteudos alem das
funcdes; j& a E3 apresenta, além de fungdes, a estatistica.

As escolas ndo desenvolvem a base curricular comum para a 12 série do Ensino
Médio e compreendem basicamente os conteddos do primeiro eixo estruturador. Como o
desenvolvimento dos trés eixos compreende todas as seriacbes do Ensino Médio, as
orientagfes nacionais fazem referéncia de que a 1* série do Ensino Médio “deveria tratar
do entorno das informag6es que cercam os alunos, numa visdo contextualizada, colocando-
0s em contato com as primeiras ideias e procedimentos basicos para ler e interpretar
situacdes simples” (BRASIL, 2002, p. 128).

A proposicéo de eixos estruturadores desenvolve a possibilidade de um curriculo
trabalhado a partir da ideia de rede (PIRES, 2000), em que é problematizada a construgéo
dos conceitos matematicos a partir de conexdes. Por sua vez, 0 objetivo da Matematica na
12 série do Ensino Médio, segundo os PCN+ (BRASIL, 2002), dificilmente sera alcancado
por essas escolas, porque os PE organizados pelos professores apresentam uma linearidade
curricular e ndo consideram a possibilidade dos eixos estruturadores.

O mesmo ocorre na 22 série do Ensino Médio, quando € intensa a dedicacdo do
curriculo de ambas as escolas trabalharem com o primeiro eixo estruturador — algebra:

numeros e funces.

Quadro 3 — 22 série do Ensino Médio

Eixos -
PCN+ Licdes do RS E3 E6
estruturadores
Funcéo x
~ . . - - ¢ - Funcéo

Fungdes seno, cosseno e | O circulo trigonométrico e | trigonométrica sequencial:
Algebra: tangente; as funcdes seno, cosseno e | ; Funcio '
numeros e Trigonometria do tangente; Progressao trigonométrica
funcdes triangulo qualquer e da Conexdo com sequéncias | aritmética e

primeira volta. e geometria. geomeétrica.

Geometria espacial:

poliedros; solidos

redondos; propriedades . .

. Lo Prismas e piramides;
Geometria e relativas a posicao; [ x
. L X - Sdlidos de revolugéo:
medidas inscri¢do e circunscricao -
0 cones e cilindros.

de sélidos.

Métrica: areas e

volumes; estimativas.
Anélise de Estatistica: andlise de Gréficos e tabelas; Andlise Andlise
dados dados. Arranjos simples e combinatoria. | combinatoria.
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Contagem. permutacdes simples;
Principio Fundamental da
contagem;

Tabelas, quadros e
graficos de barra e de

setor.
Matrizes;
Matrizes; Determinantes;
Parte Matrizes; _ D_eterminantes; Bindmio de
. . Sistemas lineares; Sistemas de Newton;
diversificada . . .
Determinantes. equacoes Sistemas de
lineares. equacdes
lineares.

Fonte: REIS, 2012, p.70

Segundo os PE das escolas E3 e E6, os contetdos da 22 série do Ensino Meédio
compreendem, além da algebra: nimeros e funcdes, o eixo da andlise de dados,
trabalhando analise combinatéria. Porém, conforme as orientacbes curriculares,
“Estatistica e Probabilidade lidam com dados e informagdes em conjuntos finitos e
utilizam procedimentos que permitem controlar com certa seguranca a incerteza e
mobilidade desses dados. Por isso, a Contagem ou analise combinatéria é apenas parte
instrumental desse tema” (BRASIL, 2002, p. 126).

O desenvolvimento da andlise combinatdria constitui-se em um trabalho
instrumental para lidar com informacdes, evidenciando que o objetivo do eixo da analise
de dados é trabalhar com conceitos estatisticos e probabilisticos, e ndo operar com 0s
conteudos.

Nessa série, existe regularidade entre as escolas E3 e E6 com relacdo a parte
diversificada do curriculo, pois ambas desenvolvem o0s conteudos de matrizes e
determinantes e a E6 ainda trabalha o Bindmio de Newton.

Segundo o PCN+, “na segunda série, ja poderia haver uma mudanca significativa
no sentido de que cada disciplina mostrasse sua dimensdo enquanto Ciéncia, com suas
formas caracteristicas de pensar ¢ modelar fatos e fendmenos” (ibidem, p. 128). O
aprofundamento desejado para a 2% série do Ensino Médio € possivel de ser realizado
apenas no eixo de algebra: nimeros e funcgdes, porque 0s outros eixos hovamente ndo sao
tratados na 22 serie.

Na 32 série do Ensino Médio é observada uma visdo bastante diferenciada dos

conceitos matematicos e suas aplicacoes.

Quadro 4 — 32 série do Ensino Médio
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Eixos .
PCN+ Licbes do RS E3 E6
estruturadores
Algebra: - x
,g Taxas de variagdo de Relagdo fundamental da
ndmeros e . .
~ grandezas. Trigonometria.
funcdes
Geometria analitica: .
x Geometria
. representacédo no plano . .
Geometria e . . . -, espacial; Geometria
. cartesiano e equacdes; Geometria analitica. . .
medidas . x o Geometria espacial.
interseccéo e posicoes o
. . analitica.
relativas de figuras.
. Estatistica;
Andlise de - P
Probabilidade. Principio Fundamental
dados
da Contagem.
Matematica
_ . financeira;
Matematica financeira; ,
Parte , Numeros
o NUmeros complexos;
diversificada o complexos;
Polindmios. x
Funcéo
polinomial.

Fonte: REIS, 2012, p.71

A E3 trabalha na 32 série com a matematica financeira, que € orientada pelas Licdes
do Rio Grande (RIO GRANDE DO SUL, 2009), mas esse conteudo € considerado pelo
PCN+ (BRASIL, 2002) como uma aplicacdo do tema estruturador da algebra: ndmeros e
fungdes. “As funcdes exponencial e logaritmica, por exemplo, sdo usadas para descrever a
variacao de duas grandezas em que o crescimento da variavel independente é muito rapido,
sendo aplicada em areas do conhecimento como matematica financeira...” (ibidem, p. 121).

O PCN+ (ibidem) ndo compreende a matematica financeira como um contedo a
ser desenvolvido, mas nao desconsidera as afinidades que a Matematica possui com
questdes financeiras e, por isso, a indica como possibilidade de contexto. A matematica
financeira chega até a escola através das orientacdes estaduais para ser trabalhada na 32
série do Ensino Médio pelo fato de

[...] que o estudo da Matemaética Financeira contextualiza temas como porcen-
tagem, fungBes de 1° grau, exponenciais e logaritmica, utilizando-se da leitura e
interpretacdo de quadros, tabelas e gréficos. No intuito de retomar a Estatistica,
sdo trabalhadas as medidas de dispersdo que envolvem variaveis quantitativas,

além de que aprofundam e complementam outros conceitos j& trabalhados nas
séries anteriores. (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 289).

As orienta¢des curriculares consideram a matematica financeira pela potencialidade
de aprofundar a parte estatistica e revisar outros contetdos, logo a propria orientacao

estadual referenda a matematica financeira como contexto. As func¢Ges polinomiais séo
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referendadas no PCN+ (BRASIL, 2002) devido a sua importancia cultural, com o objetivo
de sistematizar o conhecimento de equacg0es e sistemas lineares.

A organizacdo da 32 serie do Ensino Médio compreende com exclusividade o eixo
geometria e medidas, area que ainda ndo havia sido contemplada por ambas as escolas nas
seriacBes anteriores. Mas novamente ndo trabalham o eixo de analise de dados, logo a
probabilidade ndo é desenvolvida por essas escolas, mesmo que tanto as orientacdes
nacionais como estaduais referendem a necessidade da probabilidade no Ensino Médio.

O desenvolvimento do eixo da andlise de dados considera que “a estatistica
descritiva e as medidas de tendéncia central bastam para analisar a maioria dos graficos e
tabelas veiculados pela midia; além disso, o aluno deve entender o conceito de
probabilidade e suas aplicagdes mais simples” (ibidem, p. 129). Assim, o trabalho com
esse eixo e fundamental para a analise e a compreenséo de tabelas e graficos, e ndo apenas
produzir graficos e tabelas a partir de dados.

Ainda na E3, é citado o desenvolvimento de nameros complexos. Por exemplo, o
PCN+ (ibidem, p. 120) menciona o desenvolvimento de tal conteddo dentro do eixo da
algebra: numeros e funcdes, mas ressalta que os “objetos de estudo sdo os campos
numéricos dos nimeros reais e, eventualmente, os nimeros complexos”.

O desenvolvimento de numeros complexos ndo é considerado parte da base
curricular comum, porgue ndo sdo atribuidos sentidos significativos para os alunos de
Ensino Médio na sua aprendizagem. Segundo o PCN+, a matematica tradicionalmente trata
da ampliacdo do conjunto numérico, induzindo os nimeros complexos, mas “esse tema
isolado da resolucdo de equacBes perde seu sentido para 0s que ndo continuardo seus
estudos na area, ele pode ser tratado na parte flexivel do curriculo das escolas” (ibidem, p.
122).

Mas o que de fato corresponde a composicdo de uma parte diversificada? Segundo
0 PCN+ (ibidem), esta parte flexivel busca compreender as necessidades das escolas,
considerando a sua sociedade e a sua realidade enquanto espaco social e cultural. No
entanto a propria base curricular comum considera desnecessario o trabalho dos nimeros
complexos pela sua significacdo ser abstrata, entdo, que necessidade esse contetdo pode
promover na escola para ser trabalhado?

Com esses dados, pode-se entender que as escolas ndo desenvolvem um curriculo
relacionado as orientacdes publicas. Segundo o PCN+, o objetivo da 32 série se refere a

ampliacdo da aprendizagem das séries anteriores
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[...] com temas mais abrangentes que permitissem ao aluno observar e utilizar um
grande nimero de informacgdes e procedimentos, aprofundando sua compreensdo
sobre o0 que significa pensar em Matematica e utilizar os conhecimentos
adquiridos para analise e intervengdo na realidade. (BRASIL, 2002, p. 128).

O desenvolvimento de temas estruturadores trabalha a ideia de rede (PIRES, 2000)
com a perspectiva de aprofundamento em cada seriagdo, estabelecendo conexdes e
significacdes. Mas a realidade das escolas participantes da pesquisa indica que as
orientagdes estdo longe de serem desenvolvidas em sua proposta. A maior parte da base
curricular comum orientada pelo PCN+ (ibidem) até se encontra citada nos PE da E3 e da

E6, mas somente no que se refere ao eixo da algebra: nimeros e funcgdes.

5. Resultados da Pesquisa

A relagdo entre PCN+ (ibidem), Li¢Ges do Rio Grande (RIO GRANDE DO SUL,
2009) e PE das escolas é bastante parcial entre os eixos. Dessa forma, o intenso
desenvolvimento do eixo algebra: nimeros e fungbes em todas as séries do Ensino Médio
revela um trabalho algébrico sendo priorizado no processo de ensino de Matematica.

A realidade das propostas escolares analisadas para a area de Matematica no Ensino
Médio se organiza com o eixo da algebra: nimeros e fungdes compreendendo a 1% e a 22
séries do Ensino Médio, e o eixo da geometria e medidas na 32 série. O eixo da analise de
dados é trabalhado apenas pela E3, atraves da estatistica na 12 série.

As escolas E3 e E6 possuem entre si muito mais regularidades na organizacéo
curricular da disciplina de Matematica do que com as orientacBes. As escolas ainda sdo
indiferentes as orientagdes educacionais, porque € “cristalizada nos curriculos tradicionais
uma visao do que ¢ que se deve ensinar na escola” (LINS; GIMENEZ, 1997, p. 21).

A existéncia desse curriculo cristalizado sera chamada aqui de cultura curricular,
porque, segundo Pires (2000), os curriculos escolares possuem, em sua trajetoria, a
concepgdo de que “o conhecimento matematico € algo que se adquire linearmente, deducao
ap6s deducao” (p. 67). A linearidade curricular é evidenciada no discurso dos professores

sobre a necessidade dos pré-requisitos matematicos do Ensino Fundamental:

Noés temos uma sequéncia de contetdos que é uma iniciacdo mais cientifica, que o
aluno deveria vir do Ensino Fundamental com uma base e a gente aprofundar a &rea
mais cientifica. Enquanto que hoje n6s temos alunos que chegam ao Ensino Médio e
ndo dominam nem as quatro operagdes, nem um valor numérico em uma expressao,
entdo eu acho que essas coisas tém que ficar mais claras, eu acho ainda, pra que as
coisas andem melhor no Ensino Médio. (MARLI, ent. E3, 2011).

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 12



Xl Encontro Nacional de Educacéo Matematica
Curitiba — Parana, 20 a 23 de julho de 2013

Os pré-requisitos referem-se aos contetdos de Matemética do Ensino Fundamental

que sdo facilmente esquecidos pelos alunos, e que os professores se sentem obrigados a

revisar para conseguir dar continuidade aos conteudos do Ensino Médio, segundo a

professora Norma: “o Ensino Médio hoje vem com muita caréncia, no caso da Matematica,

aquelas propriedadezinhas bésicas... Esbarra em uma parte de fragdo, um produto notavel,
um célculo decimal, coisinhas basicas” (ent. E3, 2011).

Quanto a organizagdo dos contetdos, de modo geral observa-se uma forma

excessivamente hierarquizada de fazé-la. E uma organizacdo dominada pela ideia

de pré-requisito, cujo Gnico critério é a estrutura ldgica da Matematica. Nessa

visdo, a aprendizagem ocorre como se o0s contetdos se articulassem na forma de

uma corrente, cada conteddo sendo um pré-requisito para 0 que vai sucedé-lo.
(PIRES, 2000, p. 22).

Essa cultura curricular representa linearidade e acumulacdo de contetdos, o que é
proposto pelos curriculos escolares com uma tradigdo do que a escola deve ensinar, bem
como evidencia fortes resquicios ainda do Movimento da Matemética Moderna (MMM),
quando o ensino da Matematica era abstrato e visto como linear, l6gico, dedutivo.

Os conteudos de Matematica ndo sdo os reais objetivos do ensino de Matematica,
mas € atravées deles que se estabelecem relacdes que problematizam a aprendizagem de
conceitos matematicos. A ideia de rede (PIRES, 2000) vem romper com a linearidade dos
curriculos de Matematica, que se firmam a partir das concepcdes de pré-requisitos.

A proposta das orientacdes nacionais, que sugerem uma regularidade entre eixos
estruturadores divididos em unidades tematicas para cada seriacdo, problematiza uma base
curricular comum ao ensino escolar de Matematica, a partir de conceitos matematicos. Mas
ndo podemos perceber que as escolas se apropriam das orientacBes curriculares ao
proporem uma base curricular comum orientada por eixos estruturadores. A ampliacdo do
tratamento algébrico é, de certa forma, orientada pelas Licdes do Rio Grande (RIO
GRANDE DO SUL, 2009), que ampliam os conceitos a serem trabalhados nesse eixo, € a
disciplina de Matematica, que ja vem sofrendo com a diminuicdo da carga horéria,
problematiza o aprofundamento algébrico como base curricular.

No entanto a Matematica vem cada vez mais abarcando conhecimentos, pois areas
antes trabalhadas isoladamente agora sdo de sua competéncia e, para além desse excesso de
contetdos, enfrenta “dificuldades que vém do Ensino Fundamental [...] essa disparidade
que nds temos do social. O meio social que nds vivemos hoje é um contexto todo, ndo é so

a escola que peca ou tem alguma dificuldade, é o contexto todo que a escola tem que
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trabalhar na sociedade” (NORMA, ent. E3, 2011). A professora Norma indica que, para
além de contetdos, o tempo em sala de aula passa por diversas situacées que ndo sdo de
controle da escola, mas decorrentes da sociedade que a envolve.

As reformas curriculares buscam, através da educacdo, elaborar um curriculo que
possibilite condicdes de igualdade e qualidade para os cidaddos, como se a escola tivesse
essa responsabilidade. Por isso, tal instituicdo tem se sentido cada vez mais desafiada a
resolver problemas sociais, que, como foi citado por Young (2011), ndo sdo de sua

exclusiva responsabilidade, porque raramente esses problemas nela se originaram.
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