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Resumo:

Este trabalho objetivou analisar as propostas curriculares do Brasil e de Portugal quanto as
perspectivas de ensino de Estatistica nas séries finais do Ensino Fundamental. A pesquisa,
de cunho qualitativo teve como procedimento a analise documental. Os documentos
oficiais, orientadores do curriculo de matemética, dos dois paises para 0 Ensino
Fundamental — séries finais — e equivalente, ou seja, que atendem estudantes na faixa etaria
de 11 a 15 anos foram as fontes da investigacdo. Os objetivos especificos propostos para o
ensino de Estatistica foram objeto de analise comparativa e revelaram que as perspectivas
das propostas curriculares oficiais dos dois paises séo diferentes. No PMEB de Portugal ha
maior énfase aos conceitos, métodos e procedimentos e no Brasil a proposta contida nos
PCN de Matematica evidencia que coexistem mais de uma perspectiva: a estatistica como
ferramenta e como meio para producdo de novos conhecimentos para compreensdao da
realidade.

Palavras-chave: Curriculo de Matematica; Educacdo Estatistica; Estatistica; Tratamento da
Informacao.

1. Introducéo

A ciéncia cujo principal objetivo é desenvolver métodos para coleta, organizacéo e
analise de dados, é chamada de Estatistica. A Educacdo Estatistica, no entanto, € uma area
de pesquisa que surgiu na década de 70, mas que teve maior desenvolvimento na década de
90, devido a necessidade que se apresentou a partir dessa época de serem investigados
metodologias e procedimentos para sanar dificuldades e duvidas dos professores com
relacdo ao processo de ensino-aprendizagem de Estatistica (CARZOLA; KATAOKA,
SILVA, 2010) na Escola Basica.

O ensino de conceitos estatisticos esta proposto atualmente para toda a Educacao
Basica, em diferentes paises. Porém, pelo fato de ser recente sua inser¢do nos curriculos de

Matematica, ha poucos estudos voltados as perspectivas tedricas que podem fundamentar a
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elaboracdo de propostas curriculares e a atuacao dos professores de matematica na escola
basica.

Apresenta-se neste texto os resultados parciais de uma pesquisa sobre as
perspectivas teoricas contidas nos objetivos das propostas curriculares de matematica, do
eixo de contetdos “Analise de Dados e Probabilidade”, proposto inicialmente pelo
National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), no Brasil e em Portugal.

A primeira parte do texto apresenta uma breve fundamentagdo tedrica sobre o
ensino de Estatistica na Educacdo Basica, enfocando os conceitos de Educacao Estatistica,
Raciocinio e Pensamento Estatistico e Literacia Estatistica. Contempla também os
enfoques ou perspectivas para o ensino de estatistica propostos (ALMEIDA, 2000). A
metodologia de pesquisa € discutida na segunda parte do texto e o desenvolvimento e
resultados da pesquisa estdo contidos na terceira parte. Por fim, nas consideracdes finais

séo tecidas as conclus@es parciais da pesquisa.

2. O Ensino de Estatistica na Educacéo Bésica: alguns pressupostos tedricos

As questdes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem de estatistica, de
combinatdria e de probabilidade tem sido objeto de estudos e pesquisas da Educacao
Estatistica, considerando-se as interfaces existentes nos raciocinios necessarios aos estudos
dessas tematicas.

A Educacdo Estatistica € uma area da Educacdo Matematica que valoriza as
informacbes da vida politica, econdmica e social do dia-a-dia do aluno, o qual com o
auxilio do professor pode tomar consciéncia de aspectos sociais muitas vezes
despercebidos, mas que se encontram em seu cotidiano e fortemente presentes em toda a
sociedade (CAMPOS; WODEWOTZKI; JACOBINI, 2011). Assim, pode-se afirmar que a
Educacdo Estatistica apresenta interseccdo com a Educacdo Matematica sendo esta a
justificativa para que seja colocada no curriculo de Matematica da Educacdo Basica
(LOPES, 2010a).

Como area emergente de pesquisa a Educacdo Estatistica é definida como aquela
area cujo objetivo esta em estudar e compreender o processo de como é ensinada e como é
aprendida a Estatistica. O estudo desse processo envolve tanto aspectos cognitivos quanto

afetivos, bem como a epistemologia de conceitos estatisticos, o desenvolvimento de
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métodos e materiais que contribuam para melhoria da qualidade de ensino, enfim a didatica
da Estatistica (CAZORLA; KATAOKA; SILVA, 2010)

Andrade (2009) atribui a preocupagdo com o processo de ensino e de aprendizagem
dos contelidos estatisticos como o aspecto originario da Educacdo Estatistica. Segundo a
autora, nessa perspectiva, a énfase no processo de memorizagdo de formulas foi
abandonada e o foco voltou-se para as ligacbes da Estatistica com as situacdes do
cotidiano, ou seja, com a realidade social dos individuos. A autora defende que a Educacéo
Estatistica € composta por um conjunto de 3 (trés) competéncias relevantes no ensino e na
aprendizagem de estatistica: pensamento estatistico, raciocinio estatistico e literacia
estatistica.

Na mesma direcdo, Walichinski (2012) afirma que o principal objetivo da Educacéo
Estatistica € bastante complexo, porque ela deve contribuir para o desenvolvimento das 3
(trés) competéncias estatisticas, ou seja, para o desenvolvimento do raciocinio, do
pensamento e do letramento estatisticos.

A Educacdo Estatistica € uma area de pesquisa emergente e sendo ela a responsavel
pelos estudos dos aspectos que dizem respeito ao processo de ensino e aprendizagem de
Estatistica, pesquisadores e professores precisam compreender que cidaddos bem formados
estatisticamente sdo aqueles que possuem desenvolvidas as competéncias estatisticas ja
citadas: raciocinio estatistico, pensamento estatistico e literacia estatistica (ou letramento
estatistico).

O raciocinio estatistico é

[...] o modo como as pessoas raciocinam com as idéias estatisticas, conseguindo
assim dar um significado a informacdo estatistica. O que envolve fazer
interpretacfes com base em conjuntos de dados, representagdes de dados ou
resumos de dados. Muitos dos raciocinios estatisticos combinam dados e acaso, 0
que leva a ter de ser capaz de fazer interpretaces estatisticas e inferéncias.
(GARFIELD; GAL, 1999, p. 2)

Da argumentacdo do autor depreende-se que o raciocinio estatistico é a habilidade
de se compreender uma informacdo estatistica dada, entender e utilizar conceitos
estatisticos e saber trabalhar com ferramentas estatisticas basicas.

O pensamento estatistico, por sua vez, exige lidar com dados quantitativos em
situacBes concretas considerando a onipresenca de variabilidade e de incerteza, dai a
importancia da resolucdo de problemas estatisticos. Essa habilidade em lidar com a

variabilidade possibilita as pessoas uma tomada de decisdo centrada na compreensao dos
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acontecimentos, porque elas conseguem quantificar a variabilidade dos dados. O
pensamento estatistico “combina idéias acerta de dados e da nogdo de incerteza, obrigando
cada sujeito a fazer inferéncias para que consiga interpretar e, simultaneamente, possuir
conhecimentos acerca de conceitos e idéias estatisticas, como distribui¢do, centro,
dispersdo, incerteza, acaso ¢ amostra”. (GARFIELD; GAL, 1999, apud LOPES, 2010b, p.
50)

Campos, Wodewotzki e Jacobini (2011) explicam que o pensamento estatistico
envolve a habilidade particular de enxergar a totalidade do fato em estudo, além da
capacidade de entender e utilizar o contexto do problema em uma investigacéo, de tirar
conclusdes e de ser capaz de criticar e avaliar os resultados obtidos. Para os autores o
desenvolvimento do pensamento estatistico inclui a compreensdo da maneira como alguns
modelos sdo utilizados para simulacédo de fen6menos, de como é feita a producdo de dados
para que seja estimada a probabilidade, e ainda como e porque as ferramentas de
inferéncias existentes podem ser usadas para auxiliar um processo investigativo.

Portanto, o pensamento estatistico € a capacidade de compreender uma situacdo que
envolve dados estatisticos, de modo a fazer inferéncias com base nas informacgdes
apresentadas e de levantar novos questionamentos. (WALICHINSKI, 2012)

A capacidade de uma pessoa interpretar e avaliar criticamente informacdes
estatisticas, levando em consideragdo 0s argumentos relacionados aos dados ou aos
fendmenos apresentados em qualquer contexto constitui a terceira competéncia proposta
pela Educacdo Estatistica e € denominada de literacia estatistica (GAL, 2002). Lopes e
Carvalho (2005, apud LOPES, 2010b, p. 50) explicam que a “[...] literacia estatistica
requer o desenvolvimento do pensamento estatistico, o qual permite que a pessoa seja
capaz de utilizar idéias estatisticas e atribuir um significado a informacéo estatistica”. Na
mesma linha de pensamento Carzola; Kataoka; Silva (2010, p. 23) dizem que a literacia
estatistica “implica a competéncia para discutir ou comunicar sua compreensao a respeito
de tais informacGes, emitir opinides sobre as implicacBes dessas informacGes e fazer
consideracOes acerca da aceitacdo das conclusdes fornecidas.”

Entende-se por letramento estatistico ou literacia estatistica a habilidade de ler e
interpretar informac6es estatisticas, refletir qual é a intencdo das mesmas, além de formar
um ponto de vista em relacdo a uma determinada informacéo estatistica. Ou seja, para

apresentar um bom nivel de letramento estatistico, espera-se que um individuo possua
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conhecimentos a respeito da estatistica descritiva e inferencial, além de apresentar uma
postura critica diante de determinadas situa¢6es. (WALICHINSKI, 2012)

De forma clara e sucinta, Campos, Wodewotzki, Jacobini (2011, p. 17 e 18)
apresentam as definicOes das trés competéncias que sdo propostas na Educacao Estatistica:

O raciocinio estatistico representa a habilidade para trabalhar com as ferramentas
e os conceitos aprendidos. O pensamento estatistico leva a uma compreensédo
global da dimensdo do problema, permitindo ao aluno questionar
espontaneamente a realidade observada por meio da estatistica. A literacia
estatistica pode ser vista como o entendimento e a interpretacdo da informacao
estatistica apresentada.

Para que o cidaddo tenha uma postura critica em relacdo as informacgdes do dia-a-
dia é necessario o desenvolvimento das competéncias estatisticas durante o periodo de
escolarizacdo. Nessa perspectiva, € necessario contemplar nos curriculos escolares os
conceitos estatisticos de modo que a aprendizagem seja significativa aos estudantes e que
contribua para sua formacgéo cidada. Por isso, muito além do ensino de conceitos, métodos
e procedimentos, é preciso que 0 processo ensino-aprendizagem dos conceitos estatisticos
seja contextualizado e reflexivo a fim de que ocorra o aprimoramento da literacia
estatistica, por meio do desenvolvimento do raciocinio e do pensamento estatisticos.

A abordagem dos conteddos na Escola Basica pode ser feita de diferentes maneiras.
Almeida (2000) propde 4 (quatro) perspectivas para 0 ensino de Estatistica: a primeira
sugere uma énfase nos conceitos e métodos, ou seja, é vista essencialmente como um fim
em si mesmo; a segunda permite representar e descrever aspectos especificos sugere que a
Estatistica seja utilizada apenas como instrumento ou ferramenta; a terceira perspectiva é
aquela que se propde a descrever a realidade, quer dizer, ndo basta em si propria, envolve a
producdo de novos conhecimentos; e a quarta perspectiva trata a Estatistica como atividade
social, sendo dada atencéo especial a interacdo entre os intervenientes.

O mapa conceitual (figura 1) representado a seguir sintetiza as reflexdes feitas até

aqui:
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Figura 1 — Mapa Conceitual — Educagdo Estatistica. Fonte: autora.

Nos anos 80 a preocupacao com o ensino da Estatistica levou a American Statistical
Association (ASA) juntamente com o National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM) a desenvolver o Quantitative Literacy Project (QLP). Esse documento teve como
objetivo principal inserir a analise de dados e a estatistica elementar nos programas
curriculares. Surgiram na época diversos estudos, discussbes, posicionamentos e
conseqlientemente discordancias, até que, em 1989 foi publicado o Curriculum and
Evaluation Standards for School Mathematics (Padr6es Curriculares e de Avaliacdo em
Matematica Escolar) pelo NCTM, documento este que foi elaborado para que houvesse
uma reforma no ensino de Matematica, em todo o0 mundo. Em 1991 esse mesmo Conselho
publicou o Professional Standards for Teaching Mathematics (Padrdes Profissionais para o
Ensino de Matematica), que diz respeito as condi¢bes para o aprendizado de uma
matematica significativa, considerando que, todos sdo capazes de aprender. O Assessment

Standards for School Mathematics (PadrGes de Avaliacdo para a Matemaética Escolar) foi
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publicado em 1995 e indicou a necessidade de haver integragdo entre a avaliacdo e o
ensino. Finalmente em maio de 2000 houve a publicagdo de um documento que levava em
conta todos os outros anteriores e as possiveis reformulacdes, o Principles and Standards
for School Mathematics (Principios e Padrdes para a Matematica Escolar).

Com a publicacdo de todos os documentos pelo NCTM varios paises iniciaram
mudancas em seus curriculos escolares, reorganizando os contetdos matematicos em
blocos de conteldos para toda Educacdo Bésica, reformulando e propondo novas
metodologias para o ensino e para a avaliagdo em Matemdtica. Os blocos de conteudos
propostos foram: Ndmeros e Operacdes, Algebra, Geometria, Medidas, Analise de Dados e
Probabilidade. Os conceitos estatisticos combinatorios e probabilisticos integram o bloco
de contetidos “Analise de Dados ¢ Probabilidade”.

O dialogo estabelecido com os autores sobre a Educacao Estatistica, 0s conceitos de
raciocinio estatistico, pensamento estatistico, e literacia estatistica, a importancia da area
“Analise de Dados e Probabilidade” para o Ensino de Matematica na Educagao Basica, e as
proposicdes curriculares para essa area da Matematica nos curriculos oficiais em nivel
mundial originaram o presente estudo, o qual objetivou analisar as propostas curriculares
do Brasil e de Portugal quanto as perspectivas de ensino de Estatistica para a Educacéo

Basica, nas séries finais do Ensino Fundamental.

3. Metodologia

A abordagem de pesquisa adotada para a realizacdo deste trabalho foi a qualitativa,
do tipo pesquisa documental. As fontes da pesquisa foram os documentos oficiais das
propostas curriculares do Brasil e de Portugal publicados recentemente, especificamente
quanto a area de Andlise de Dados e Probabilidade.

Em Portugal, o Programa de Matematica do Ensino Basico — PMEB, publicado em
2007, é o documento oficial proposto para todo o ensino de Matematica na Educacdo
Basica. Ele apresenta a reformulacdo curricular a partir dos estudos realizados dos
documentos oficiais de 1990 e anteriores.

No Brasil, o documento que propde a reforma curricular para a Educacdo Basica foi
denominado Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (PCN), publicado em 1998.

O Ensino Fundamental brasileiro esta organizado em ciclos (1°, 2, 3° e 4°) e para cada dois
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deles h& orientacOes especificas. O 1° e 2° ciclos juntos recebem a denominacdo de Ensino
Fundamental — séries iniciais e 0 3° e 4° ciclos de Ensino Fundamental — séries finais. O
documento analisado nesta investigacdo foi o PCN do terceiro e do quarto ciclo do Ensino
Fundamental.

A coleta dos documentos dos dois paises foi realizada por meio eletrnico, uma vez
que 0s mesmos estdo disponiveis nos respectivos sites dos Ministérios da Educacdo desses
paises. A analise dos dados foi realizada através da comparacdo entre 0s objetivos de
matematica para o terceiro e quarto ciclos dos PCN brasileiro, especificos para a area de
Estatistica (Tratamento da Informacéo) e os objetivos especificos do segundo e terceiro

ciclos propostos no PMEB portugués (Organizagdo e Tratamento de Dados).

4. Resultados da Pesquisa

O PMEB propde as finalidades do ensino da Matematica, os objetivos gerais do
ensino da Matematica, os temas matematicos e as capacidades transversais a serem
desenvolvidas, as orientacdes metodoldgicas e os conteudos para cada ano de cada um dos
3 (trés) ciclos do ensino basico portugués. Os PCN brasileiro sdo subdivididos em duas
partes: na primeira parte esta apresentada a proposta curricular para o ensino de
Matematica no Ensino Fundamental, e na segunda ha o detalhamento da proposta
curricular para cada ciclo.

No Brasil os terceiro e quarto ciclos correspondem respectivamente aos 6° e 7° anos
e aos 8° e 9° anos. Para os portugueses os ciclos, correspondentes aos 3° e 4° ciclos
brasileiros, sdo os 2° e 3° ciclos, sendo respectivamente 5° e 6° anos, e 7°, 8% e 9° anos. A
Tabela 1 a seguir, mostra a relacdo dos ciclos dos dois paises bem como a faixa etaria dos

estudantes para cada ano de escolaridade:
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Tabela 1 — comparacdo dos ciclos de Brasil e Portugal.

Idades (anos) Brasil Portugal
Até 5 Educacéo Infantil Jardim de infancia
5-6
1° ciclo
6-7 1 1
7-8 2 2
8-9 3 3
9-10 4 4
2° ciclo
10-11 5 5
3° ciclo
11-12 6 6
3° ciclo
12-13 7 7
4° ciclo
13-14 8 8
14-15 9 9
Ensino Médio Ensino secundério
15-16 1 10
16-17 2 11
17-18 3 12

Fonte: autora e PONTE; ALMEIDA (2000).

Como é possivel observar 0s anos dos ciclos ndo séo totalmente equivalentes, mas
adotou-se como critério para este estudo fazer uma analise dos 3° e 4° ciclos brasileiros
com os 2° e 3° ciclos portugueses.

O documento brasileiro apresenta os contetidos subdivididos em quatro eixos ou
bloco de conteudos: Numeros e Operagdes, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas e
Tratamento da Informacéo. O eixo responsavel pelos contetdos de Estatistica no Brasil é o
Tratamento da Informacdo. Em Portugal, o documento apresenta os conteddos também
distribuidos em quatro eixos de conteudos: NUumeros e Operacdes, Geometria e Medida,
Algebra, e, Organizacdo e Tratamento de Dados, sendo que este Ultimo é o que trata da
proposta de ensino para 0s contelidos estatisticos.

Uma das grandes diferencas entre os curriculos analisados encontra-se nas
perspectivas de ensino adotadas. O curriculo portugués atual prop6e uma abordagem com

énfase na valorizacdo da literacia estatistica, ou seja, na capacidade do aluno compreender
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e analisar as informagbes, fazer inferéncias aos conceitos, aos calculos e aos

procedimentos. Martins e Ponte (2011, p. 3) com relacdo & abordagem do PMEB dizem:

O novo Programa de Matematica do Ensino Basico inclui o tema “Organizagio e
Tratamento de Dados” nos trés ciclos, em uma perspectiva de valorizacdo da
literacia estatistica e do processo de investigacao estatistica, aspectos em que vai
bastante além do programa anterior. Reconhecendo o papel do tema no
desenvolvimento social e pessoal do aluno, o programa refere que este deve
adquirir, ao longo da escolaridade, conhecimento de conceitos e representa¢des
de modo a compreender e ser capaz de produzir informacdo estatistica e de
utiliza-la para resolver problemas e tomar decisGes informadas.

No caso brasileiro, a proposta do PCN parece ter um carater mais instrumental
quando trata a Estatistica mais como uma ferramenta para analise dos dados. No texto do
proprio PCN essa perspectiva fica evidenciada, quando ele trata da finalidade da
Estatistica:

[...] fazer com que o aluno venha a construir procedimentos para coletar,
organizar, comunicar dados, utilizando tabelas, graficos e representacfes que
aparecem freqlientemente em seu dia-a-dia. Além disso, calcular algumas
medidas estatisticas como média, mediana e moda com o objetivo de fornecer
novos elementos para interpretar dados estatisticos (BRASIL, 1998, p. 52).

Para 0 ensino de matematica dos 3° e 4° ciclos no Brasil foram definidos 12 (doze)
objetivos para o eixo Tratamento da Informacdo, sendo 5 (cinco) para o terceiro ciclo e 7
(sete) para o quarto. Para 0 2° e 3° ciclos de Portugal 24 (vinte e quatro) objetivos
especificos sdo propostos para o eixo Organizacdo e Tratamento de Dados, dos quais 8
(oito) sdo propostos para 0 segundo ciclo e 16 (dezesseis) para o terceiro ciclo.

O procedimento adotado nesta pesquisa para analise dos objetivos especificos para
0s eixos correspondentes aos temas de Estatistica foi comparativo. A partir de cada
objetivo dos PCN do Brasil foram verificados os correspondentes no PMEB de Portugal.

A andlise comparativa efetivada, em linhas gerais, revelou que:

> Em Portugal hd um maior detalhamento dos objetivos tracados para os

contetdos propostos, ou seja, eles sdo pormenorizados para cada conteudo e ainda

explicitam as diferentes formas de conhecimentos que podem ser por eles
proporcionados.

> Para o objetivo dos PCN brasileiro: “coleta, organizacdo de dados e

utilizagcdo de recursos adequados (fluxograma, tabelas e graficos) para sintetiza-los,

comunica-los e permitir a elaboracdo de conclusdes”; foi possivel estabelecer uma
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relacdo com seis objetivos do PMEB portugués, os quais se referiam a: formular
questBes susceptiveis de tratamento estatistico, e identificar os dados a recolher e a
forma de obté-los; recolher, classificar em categorias ou classes, e organizar dados
de natureza diversa; construir e interpretar tabelas de freqiéncias absolutas e
relativas, graficos de barras, circulares, de linha e diagramas de caule-e-folha;
formular questbes e planear adequadamente a recolha de dados tendo em vista o
estudo a realizar; identificar e minimizar possiveis fontes de enviesamento na
recolha dos dados; distinguir dados de natureza qualitativa de dados de natureza
quantitativa, discreta ou continua.

> Dois objetivos dos PCN brasileiro apresentaram-se muito semelhantes:
“leitura e interpretacdo de dados expressos em tabelas e graficos” e “leitura e
interpretacdo de dados expressos em graficos de colunas, de setores, histogramas e
poligonos de freqliéncia”. Para esses dois objetivos encontrou-se apenas um
equivalente no PMEB portugués, o qual referia-se a interpretar os resultados que
decorrem da organizacao e representacdo de dados, e formular conjecturas a partir
desses resultados.

> O objetivo dos PCN brasileiro “compreensdo do significado da média
aritmética como um indicador da tendéncia de uma pesquisa”, foi possivel
relacionar com um objetivo do PMEB portugués o qual propde além de
compreensdo, a determinacdo da media aritmética de um conjunto de dados e a
indicacdo adequada de sua utilizagcdo, em um dado contexto.

> Né&o ha objetivo equivalente no PMEB de Portugal para o objetivo proposto
nos PCN de Matematica no Brasil: “representacdo e contagem dos casos possiveis
em situacdes combinatorias”.

> “Construcéo do espaco amostral e indicacdo da possibilidade de sucesso de
um evento pelo uso de uma razéo”, proposto nos PCN brasileiro foi relacionado ao
objetivo portugués que diz respeito a identificar e dar exemplos de fenbmenos
aleatdrios e deterministas, usando o vocabulario adequado, embora ndo haja clareza
e uma reciprocidade plena entre eles quanto aos contetddos a serem ensinados.

> Para o objetivo dos PCN brasileiro: “organizacdo de dados e construcdo de
recursos visuais adequados, como graficos (de colunas, de setores, histogramas e
poligonos de freqliéncia) para apresentar globalmente os dados, destacar aspectos

relevantes, sintetizar informac6es e permitir a elaboracdo de inferéncias”; foram
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identificados dois objetivos correspondentes em Portugal, um que diz respeito a
construir, analisar e interpretar representacées dos dados (incluindo histograma) e
tirar conclusdes, e outro que corresponde a utilizar informacdo estatistica para
resolver problemas e tomar decisoes.

> Com relagéo ao objetivo dos PCN do Brasil “compreensdo de termos como
frequéncia, frequéncia relativa, amostra de uma populagdo para interpretar
informacBes de uma pesquisa”; considerou-se como mais préximas as seguintes
propostas de Portugal: “distinguir entre populacdo e amostra e ponderar elementos
que podem afetar a representatividade de uma amostra em relagdo a respectiva
populacdo”; e “responder as questBes do estudo e conjecturar se as conclusbes
validas para a amostra serdo validas para a populagao”.

> Quanto ao estudo de “distribuicdo das frequéncias de uma variavel de uma
pesquisa em classes de modo que resuma os dados com um grau de precisdo
razoavel” proposto nos PCN brasileiro ndo ha um objetivo especifico em Portugal,
pois eles propdem diretamente a comparacdo de distribuicdes de varios conjuntos
de dados para possibilitar conclusdes.

> A “Obtencdo das medidas de tendéncia central de uma pesquisa (media,
moda e mediana), compreendendo seus significados para fazer inferéncias”, € um
dos objetivos dos PCN que trata do célculo apenas de medidas de tendéncia central
e na proposta de Portugal hd uma proposicdo de abordagem de medidas de
dispersdo, conforme expressa o texto literal do PMEB: “compreender e determinar
0s extremos e a amplitude de um conjunto de dados”; “compreender e determinar a
mediana, os quartis e amplitude interquartis de um conjunto de dados, e utilizar
estas estatisticas na sua interpretacdo”; “escolher as medidas de localizacdo mais
adequadas para resumir a informacédo contida nos dados.”

> Para o objetivo dos PCN “construcdo do espaco amostral, utilizando o
principio multiplicativo e a indicacdo da probabilidade de um evento por meio de
uma razdo”, foi possivel a correspondéncia com 0s seguintes objetivos propostos no
PMEB: “compreender a nocdo de probabilidade de um acontecimento e que a sua
medida de situa entre 0 e 1”; “calcular a probabilidade de um acontecimento pela
regra de Laplace”; “identificar acontecimentos complementares e compreender que

a soma de suas probabilidades é 1”; ¢ “identificar acontecimentos disjuntos ou
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mutuamente exclusivos e compreender que a probabilidade da sua unido é igual a
soma das suas probabilidades”.

> A “elaboracdo de experimentos e simulagcfes para estimar probabilidades e
verificar probabilidades previstas”, proposta nos PCN foi possivel relacionar trés
objetivos propostos no documento portugués: identificar e determinar todos os
resultados possiveis quando se realiza determinada experiéncia aleatéria;
compreender e usar a freqiiéncia relativa para estimar a probabilidade; e resolver e

formular problemas envolvendo a nogéo de probabilidade.

5. Consideraces Finais

Os documentos oficiais das propostas curriculares para o ensino de Matematica nas
séries finais do Ensino Fundamental do Brasil e de Portugal foram objeto de estudo deste
texto, particularmente quanto ao ensino de Estatistica. Nos PCN de Matematica do Brasil
0s conteudos de Estatistica integram o Bloco de Contetidos “Tratamento da Informagdo” e
em Portugal os conteudos de Estatistica estdo contidos no PMEB no eixo de contetdos
“Organizacéo e Tratamento de Dados”.

A analise comparativa das perspectivas de ensino de Estatistica evidenciou que nos
PCN do Brasil coexistem duas abordagens: a primeira que enfatiza a compreensdo e
utilizacdo dos conhecimentos estatisticos para descrever as situacdes e fatos da vida
cotidiana; a segunda que considera 0s conhecimentos estatisticos como instrumento e sua
utilizacdo como ferramenta para a producao de novos conhecimentos. No PMEB portugués
a perspectiva de ensino predominante é a que da énfase aos conceitos, métodos e
procedimentos estatisticos e matematicos.

Com relacdo aos objetivos especificos propostos nas orientacdes curriculares para o
eixo de conteldos de Estatistica as diferencas entre suas formulaces também evidencia as
mesmas perspectivas de ensino.

Embora, de maneira geral, as orientaces curriculares do Brasil e de Portugal
tenham por finalidade o desenvolvimento do raciocinio e pensamento estatisticos nos
estudantes, pela propria diferenca de abordagem dos dois paises, 0s objetivos estdo
descritos de modos diferentes, mas ambas ddo énfase ao processo de ensino e
aprendizagem de Estatistica, revelando assim a preocupacdo com desenvolvimento das trés

competéncias propostas pela Educacdo Estatistica: o raciocinio estatistico, que corresponde
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a capacidade de saber utilizar corretamente as ferramentas e 0s conceitos estatisticos; o
pensamento estatistico, que possibilita a compreensdo de situacdes problemas a partir dos
conhecimentos estatisticos; e a literaria estatistica que é capacidade de entender e
interpretar com base na Estatistica as informacdes que Ihe sdo apresentadas, ou seja, s6 é

letrado estatisticamente aquele que possui desenvolvido o raciocinio e o pensamento.
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